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RESUMEN

En el ambito educativo colombiano se presenta una concepcion equivoca frente al empleo y
entrenamiento de la memoria en el aprendizaje bajo la etiqueta negativa de lo “‘memoristico’. El
presente trabajo busca hacer una revision critica de esta situacion, valiéndose de los aportes de la
ciencia cognitiva, pero esencialmente teniendo como eje la propuesta de la semiotica agentiva,
constituyendo ambas, referencias claras de la importancia que tiene la memoria como recurso
cognitivo bésico al servicio del razonamiento, de la semiosis y, en consecuencia, de cualquier
proceso que involucre al aprendizaje. Las conclusiones del presente trabajo se proyectan como
una serie de recomendaciones para el futuro planteamiento de politicas educativas publicas en
Colombia, para la revalorizacion de la memoria en las précticas concretas de aula y en el ambito

educativo nacional.
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ABSTRACT

There is a misunderstanding in Colombian educational scope about the use and training of
memory in learning processes, related to the negative label: ‘rote learning’. This work pretends
to present a critical review of that situation, taking into account Cognitive Science findings, but
mainly, working with Agentive Semiotics contributions as an axis, considering that both of them
offer clear arguments in favor of the importance of memory as a basic cognitive resource for
reasoning, for semiosis, and, as a consequence, for learning processes. The conclusions of the
present review are presented as a set of recommendations for the future design of public
educational policies in Colombia, focused in the reappraisal of memory in concrete classroom

practices and, in general, in Colombian educational scope.
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INTRODUCCION

El presente trabajo, El Olvido de la Memoria en el Aprendizaje: Una
Revalorizacion desde la Semidtica Cognitiva, pretende, en primer lugar, realizar una
revision de las visiones y concepciones de memoria que predominan en las practicas
educativas y en las ideas pedagogicas, tanto contemporaneas como precedentes, y en
segunda instancia, contrastarlas con la idea de memoria que plantean los recientes
hallazgos de las ciencias cognitivas y, principalmente, con lo que sobre ella refiere la
propuesta de la semiotica agentiva. Finalmente, como resultado, se propone consolidar
una argumentacion a favor de una revalorizacién de la memoria en las practicas de
aprendizaje y ensefianza, especialmente en el &mbito educativo colombiano, y proyectar
estos planteamientos hacia la realizacion de algunas recomendaciones que puedan llegar
a incidir en el planteamiento de futuras politicas educativas publicas en el pais.

Las ciencias cognitivas, es decir, aquellas que le apuestan a la comprension de los
procesos de la cognicién o el razonamiento humano de una manera interdisciplinar
(integrando ciencias empiricas y tedricas), y partiendo desde el funcionamiento
fisiol6égico y neuronal del cerebro para la comprension de los fendmenos de la cognicion
(Iglesias: 2006: 5 - 6), han realizado y divulgado diferentes hallazgos importantes sobre
el funcionamiento de la memoria, entre otros elementos de la cogniciéon, como recurso
béasico y proceso superior del pensamiento. Retomando, por ejemplo, trabajos previos
como el de Hermann Ebbinghaus (1850 - 1909), académicos, tales como Alan Baddeley

(1934 - ), cuya obra sera referencia central en esta revision, le han apostado a establecer
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el funcionamiento de la memoria como sistema, en contraste con las ideas previas que se
tenian sobre la memoria como depésito (Gonzalez, 1999: 13).

Se escoge la perspectiva de las ciencias cognitivas como punto de referencia para la
comprension del funcionamiento de la memoria, en razén de que su enfoque concibe a la
memoria como un conjunto de sistemas y subsistemas dindmicos que se articulan al
servicio de la cognicién de una manera dindmica, vision con la cual concuerdan los
presupuestos que guian el presente trabajo.

De otro lado y al considerar que este trabajo se inscribe principalmente dentro del
area de estudio de la semiotica, se toman aqui en cuenta, como eje fundamental para la
argumentacion, las afirmaciones que sobre la memoria realiza la semiotica agentiva,
propuesta que desarrolla en la Universidad Jorge Tadeo Lozano el profesor Douglas
Nino (Nino, 2015). Esta consideracion responde al hecho de que es ese planteamiento
teorico el que mayor relevancia le confiere al papel de la memoria en la producciéon de
sentido, en contraste con una tradicién semiotica en la que dicho papel no se habia
reconocido, al menos de forma explicita o puntual.

Por el contrario, la semibtica agentiva propone que la memoria es una de las
condiciones basicas de la agencia, es decir, de la capacidad de la que dispone un agente
cognoscitivo para la produccion de sentido. En adicion, la semiotica agentiva establece
como ejes fundamentales de su estructura las categorias de agente y agenda, esto implica
que este enfoque considera que la dacion de sentido siempre se realiza en funcion de los
propositos (agendas) particulares de los sujetos (agentes), y es por eso que toda
actividad humana, segtin la semidtica agentiva, implica semiosis por parte del agente.

Teniendo en mente que el aprendizaje no sélo constituye una actividad humana que

realizan unos ciertos agentes, motivados por unas agendas particulares, sino también
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que ella implica la consolidacion de experiencia previa de la cual se dispondra en los
futuros procesos de semiosis, se precisa que el agentivismo es la perspectiva tebrica

semidtica mas pertinente para el desarrollo de este proyecto.

Asi también, desde la pedagogia y desde la legislacion, se realizara una revision de
corte histdrico, tedrico y analitico de las ideas que sobre la memoria han caracterizado
las practicas educativas en el mundo europeo y anglosajon, pero que esencialmente han
tenido impacto en el contexto nacional, con el animo de establecer un estado del asunto
frente a las concepciones predominantes sobre la memoria que han estado presentes en

el ambito educativo colombiano.

Ahora bien, la hipotesis que se pretende corroborar en el presente trabajo es que la
escuela, los pedagogos y los educadores han tenido durante mucho tiempo ideas
imprecisas sobre la memoria, por lo cual se hace necesario realizar una revalorizacién de

la misma en aras de una mayor comprension del proceso de aprendizaje.

Para fundamentar esta hipotesis se realizara entonces, en el desarrollo de este
proyecto, un analisis desde la semidtica agentiva, se partira de las luces que sobre la
memoria han arrojado las ciencias cognitivas, se revisaran de forma critica las ideas que
sobre la misma han caracterizado las ideas pedagogicas, las politicas educativas publicas
colombianas y las practicas de aula, con el animo de realizar una propuesta en la que se
conciba de una manera mas central el papel de la memoria en el aprendizaje y de

plantear algunas observaciones y recomendaciones respectivas con la pretension de que
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ellas pueden servir de base para el replanteamiento de las politicas educativas publicas

en Colombia, al menos en lo que al cultivo de la memoria concierne.

Asi entonces, el presente trabajo se estructuraréa en seis capitulos, los cuatro
primeros se destinaran a una pesquisa sobre las ideas cognitivas, agentivas y
pedagogicas sobre la memoria que se tomaran en cuenta en esta propuesta, y los dos
ultimos estaran dedicados a consolidar la argumentacién en favor de la revalorizacion
del papel de la memoria en la escuela y a proyectar esas conclusiones a su posible

aplicacion a los politicas educativas publicas colombianas.

En los Capitulos I y IT se puntualizara la concepcion de memoria que guia la
presente propuesta, tanto desde las luces de las ciencias cognitivas, como desde los
planteamientos de la semiotica agentiva. Se enfatizara en ellos en la idea de memoria
como sistema dindmico que se articula con otras funciones superiores del pensamiento,

como la atencién y la emocion, al servicio de los procesos cognitivos de la mente.

Complementariamente, en los Capitulos III y IV, se detallaran las ideas que sobre la
memoria han predominado en el &mbito educativo europeo y anglosajon y nacional,
considerando propuestas pedagogicas y practicas educativas que se han presentado
desde la Edad Media y la forma como éstas se han recibido y acogido en Colombia, y
analizando las politicas educativas ptblicas contemporaneas y lo que ellas afirman sobre
la memoria, con el fin de determinar como y por qué tiene lugar su etiquetamiento
negativo en las actividades de ensefianza y aprendizaje en el aula. Concretamente se

critica el uso generalizado de la expresioén ‘memoristico’ para referirse de manera
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negativa a la memoria declarativa, contraponiéndola a la categoria de ‘aprendizaje
significativo’, en virtud de que dicho uso ha acarreado que se esquive, en las practicas
educativas concretas, cualquier clase de actividad que conlleve el uso o entrenamiento de

la memoria.

El Capitulo V se centrara, en consecuencia, en presentar y defender los argumentos
centrales de la propuesta para plantear la necesidad de una revalorizaciéon de la memoria
en las practicas educativas nacionales, a la luz de los planteamientos de la semidtica

agentiva.

Finalmente, en el Capitulo VI se pretende proyectar la argumentaciéon aqui
desarrollada a la realizacién de algunas recomendaciones a los agentes institucionales
nacionales, tales como el MEN vy las secretarias de educacion territoriales, al menos en lo
que respecta al papel de la memoria en el aprendizaje o, mas bien, del aprendizaje en la

memoria.

Por tltimo, es clave aclarar que el desarrollo de este trabajo se guia por la
pretension de realizar un modesto aporte a las practicas educativas, a los planteamientos
pedagogicos y metodologicos, y a las politicas educativas publicas, con el fin de
contribuir al mejoramiento de la calidad educativa nacional, desde la semiotica,
disciplina cuyos aportes podrian resultar muy valiosos y enriquecedores en el campo
pedagogico, es por eso que, en lugar de conclusiones, en el Capitulo VI se realizan
algunas recomendaciones al &mbito educativo nacional y a las politicas publicas que lo

guian, pues estas condensan las ideas centrales de la propuesta.
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CAPITULO I

SOBRE LA MEMORIA



El Olvido de la Memoria en el Aprendizaje: Una Revalorizacion desde la Semidtica Cognitiva 7

El proposito de este primer capitulo no es otro que el de dejar en claro cuél es la idea
de memoria que se toma en cuenta para la realizacion de la presente propuesta,
partiendo desde la perspectiva de las ciencias cognitivas, para las cuales la memoria es
un sistema dindmico que constituye uno de los recursos basicos para la cognicion. En
las siguientes lineas se revisara la concepcién de memoria que habra de considerarse a lo

largo del trabajo.

El recuerdo es la herramienta que nos permite la conexién temporal entre el pasado,
el presente y el futuro, de tal manera que sin la existencia de la memoria,
presumiblemente, nos veriamos obligados a empezar de nuevo cada dia a reconocer y
comprender el mundo, no tendriamos la posibilidad de obtener la experiencia que nos
permite mejorar y actuar de forma mas efectiva cada vez, no estariamos capacitados para
reconocer a los seres a nuestro alrededor, ni para darle sentido a su presencia. Cada dia
seriamos personas nuevas que tendrian que reaprender todo para sobrevivir y no
podriamos pensar en crear, inventar, corregir o mejorar nuestros pensamientos o
actuaciones, pues para ello se requiere de la experiencia previa, la cual encuentra su

existencia gracias a la memoria.

Recordar, entonces, es una acciéon fundamental para el avance humano, tanto
individual como social, pues ella constituye la base para aprender, es decir, para
reconocer que unas situaciones vividas o unas informaciones obtenidas de forma previa

son Uutiles para la resolucién de necesidades u objetivos presentes o futuros.
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De tal suerte, tanto recordar como aprender constituyen operaciones basicas de la
actividad humana en la medida en que viabilizan el progreso de otros procesos que
requieren de la recuperacion de la experiencia previa. Las dos dependen del

funcionamiento de la memoria como recurso cognitivo.

Entender lo que es la memoria es entonces un asunto crucial para comprender como
funciona el aprendizaje y como ese aprendizaje nos permite llevar a cabo un sinniimero

de otras acciones que dependen de nuestro conocimiento previo del mundo.

Para entrar a definir la memoria, es necesario sefialar que a pesar de que su
presencia ha estado implicita, especialmente en relacion con el aprendizaje, inicamente
hasta principios del siglo XX, esta preocupacion surge en el &mbito cientifico, y toma un
protagonismo fuerte s6lo hasta el surgimiento de la psicologia y las ciencias cognitivas,
en la segunda mitad del mismo siglo, momento en el que se desarrollan una serie de
actividades experimentales que permiten constatar algunas de las ideas que se tienen

actualmente sobre la memoria.

Hasta ese punto se consideraba que la memoria era la operacion de almacenamiento
de datos o de informacion a la que se accedia luego a través del recuerdo (Gonzéalez,
1999: 13). Sin embargo, esa vision de almacén era estatica e implicaba la idea de
guardar, ir a buscar, utilizar y volver a guardar informacion, lo cual determina para la

memoria un caracter acumulativo simple y desestructurado.
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Desde la reciente perspectiva de la psicologia cognitiva, la memoria es un sistema
complejo, conformado por varios tipos de memoria, que a su vez pueden estar
conformados por otros subtipos o subsistemas (Gabrieli, 1998). En otras palabras, para
la psicologia cognitiva no puede considerarse la memoria como un sistema tinico que
cumple muchas funciones, sino mas bien como un grupo de sistemas que cooperan en
torno a la funcién del aprendizaje y que son inseparables de otras funciones de la
cognicion como la atencion y como la emocion (Baddeley et al., 2010: 22; Ashby & Ell,

2002).

Esto tltimo obedece también a la perspectiva de las ciencias cognitivas que sefiala
que a pesar de que en la cogniciéon sucedan una serie de operaciones, aparentemente
individuales, ninguna de ellas acontece de forma aislada e independiente de las otras,
sino que mas bien hacen parte de un flujo multidireccional de informacién que las activa

a todas (Tschacher & Dauwalder, 2003: IX-XII).

Para ofrecer una definicion mas precisa del funcionamiento de estos multiples
sistemas que constituyen la memoria, nos guiaremos por la propuesta de Alan Baddeley,
en conjunto con Michael Eysenck y Michael Anderson (2010) quienes recogen,
estructuran y sintetizan los planteamientos previos que otros autores hayan podido
plantear.

Para Baddeley et al. (2010: 26) la memoria no puede ser vista, ni como una serie de
relaciones entre procesos, ni como una estructura de almacenamiento simple, sino mas

bien como una combinatoria de ambas concepciones, en la que existen varios sistemas
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que permiten, a través de diversos procesos, retener y recuperar informaciéon de unas

estructuras dispuestas para ello.

Para comprender mejor la propuesta de Baddeley et al. es conveniente revisar el

siguiente esquema:

Memoria
Memoria Memoria a corto Memoria de Memoria a largo
sensorial plazo trabajo plazo
Memoria explicita Memoria implicita
o declarativa o no declarativa

Memoria Memoria
semantica episodica

Figura 1. Tipos y subtipos de memoria segin Baddeley et al. (2010).

10

Segun Baddeley et al. se dispone de diferentes sistemas de memoria que trabajan de

forma multidireccional con el fin de posibilitar otras operaciones de la cognicion como el

analisis o el aprendizaje. Estos sistemas se ilustraran brevemente a continuacion.

Memoria Sensorial
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Este tipo de memoria consiste en la retencion breve de informacion de origen
sensorial, con el fin de permitir su manipulaciéon posterior en otros momentos de su
procesamiento. Un ejemplo de ello se evidencia en la persistencia retiniana que
posibilita ver una secuencia de imagenes fijas e interpretarlas como imagen en

movimiento.

Memoria a Corto Plazo

Constituye un tipo de memoria que consiste en la retencién de informacion, con un

caracter limitado, por algunos segundos, con el objeto de servir a los propositos de un

proceso mas complejo de memoria como la memoria de trabajo.

Memoria de Trabajo

Este tipo de proceso se considera como un banco de trabajo en el que se conjugan la

informacion de la memoria a corto plazo y la informaciéon de la memoria a largo plazo

con otras operaciones de procesamiento. Este sistema reline y mantiene disponible la

informacion necesaria para tareas cognitivas complejas.

El sistema esta conformado por cuatro componentes basicos:

a. El bucle fonolégico: Sistema que permite la retencion y recuperacion de la

memoria a corto plazo a través del aspecto fonolégico. Se obtiene la
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informacidn y, al pronunciarse en voz alta y ser escuchada por el mismo

individuo, se retiene por mas tiempo.

b. La agenda’ o cuadernillo visoespacial: Analoga al bucle fonolégico. Ella

permite la retencion de imagenes que, en la relacion objeto — espacio,
facilitan la recuperacion de informacion de las memorias a corto y largo

plazo.

c. El ejecutivo central: Este representa la capacidad de atender a una tarea
especifica que se esta realizando, bien de forma consciente o bien de forma
automatizada. Su funcion, respecto a un foco atencional, es la de conducir
las operaciones necesarias para el desempeiio de un trabajo cognitivo y
para ello se vale de la recuperacion de informacion de las memorias de
corto y largo plazo, a través de los mecanismos de bucle fonoldgico y de

agenda visoespacial.

d. El retén episbddico: Esta funcion, recientemente adicionada al modelo de

tres componentes de Baddeley y Hitch (Baddeley et al., 2010: 76-77),
constituye la posibilidad de manipular simultineamente informacién
sensorial de diversos tipos, al mismo tiempo que facilita su interaccién con

informacion obtenida de la memoria a largo plazo.

' Es preciso aqui mencionar que esta agenda visoespacial no guarda una relacion directa o de similitud
con el de agenda para la semiética agentiva, la cual se desarrollara mas adelante. Se conserva el
termino utilizado por Baddeley et al. (2010).
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Memoria a Largo Plazo

Este tipo de memoria representa el almacenamiento permanente de informaciéon
durante periodos de tiempo que superan los segundos. Ella es la concrecion del proceso
de aprendizaje, pues permite que determinada informacion se estabilice en las
estructuras conceptuales basicas de las personas y que las acciones se conviertan en

habitos.

La memoria a largo plazo presenta dos subsistemas seguin la forma como se

recupera de ella la informacion:

a. Memoria explicita o declarativa: Es aquella cuya recuperacion es consciente e

intencional. La informacion recuperada de ella se hace expresa a través de su
declaracion verbal. A su vez ésta presenta dos subsistemas: la memoria
semantica, en la que se almacenan los datos que se conocen sobre el mundo; y la
memoria episddica que permite recordar los eventos vividos de forma

estructurada.

b. Memoria implicita o no declarativa: Este tipo de memoria representa las acciones

que se convierten en habitos, los cuales no requieren de un monitoreo para su
ejecucion. La recuperacion de datos de esta memoria no se hace manifiesta en la

declaracion intencionada de datos sino mas bien en la ejecucién de acciones.
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De otro lado, la memoria tiene tres procesos que operan de forma general en todos
los sistemas asociados de memoria (Baddeley et al., 2010: 25-26). La codificacion o
adicion de informacién al sistema, la consolidaciéon de la misma de manera permanente
(aprendizaje) y la recuperacion o posterior acceso a la misma. Estas tres etapas de
funcionamiento de la memoria presentan un caracter interdependiente, por lo cual la
forma en que uno de dichos procesos sucede conserva una relaciéon estrecha con los
otros. Siuna informacién es codificada de forma deficiente, a causa de que en el
momento de obtenerla se contaba con una atencion dividida, su consolidacion sufre una

debilitacion y por tanto se afecta su recuperacion.

Esto tltimo nos lleva a cuestionar el hecho de que los miltiples sistemas que
constituyen la memoria funcionan de forma individual o auténoma y de que las
conexiones que se presentan en términos del recuerdo y del aprendizaje tienen que ver

unicamente con enlaces entre los tipos de memoria.

Asi pues, los descubrimientos que sefialan diversos teoricos sobre el funcionamiento
de la memoria (Baddeley et al., 2010; Baddeley, 2012; Levine & Edelstein, 2009;
Khairudin et al., 2012, etc.), permiten concluir que la memoria sostiene una relacién
inseparable con otros procesos cognitivos como la sintesis, el analisis, la atencion, la

emocion, etc.

En especial, la relacion entre la memoria y la atencion, asi como entre la memoria y
la emoci6n, han tenido un gran protagonismo en los estudios que se han propuesto y

desarrollado en los altimos tiempos sobre el funcionamiento de la memoria; asi pues, se
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hace de especial importancia revisar aqui estas dos relaciones. Iniciemos considerando

el asunto de la conexi6n entre memoria y emocion.

MEMORIA Y EMOCION

Gracias a numerosos estudios en ciencias cognitivas, en especial de la psicologia
cognitiva (Baddeley et al., 2012; Murray y Kensinger, 2014; Levine y Edelstein, 2009;
entre otros), se ha evidenciado en los tltimos tiempos que la emocion aparece como una
funcion que se hace transversal a todos los procesos de la cognicién entre los cuales se
ubican tanto la atencion como la memoria.

Por emocion o por afectividad, no entenderemos solamente los sentimientos
humanos que caracterizan nuestra relacion con los demas, sino que comprenderemos
dicha dimension en un amplio rango, que abarca desde las emociones basicas hasta las
emociones sociales (Nifo, 2015: 53 -57), en su relacion con estimulos y manifestaciones
de origen interno y externo.

Respecto a las caracteristicas que determinan lo afectivo es importante, en primer
lugar, reconocer que las emociones tienen al menos dos dimensiones que les son
particulares, las cuales son ampliamente reconocidas en las ciencias cognitivas: ellas son

la valencia y el arousal (Khairudin et al. 2012: 59).
Se entiende por valencia la dimensiéon de un evento emocional respecto a si este es

valorado positiva o negativamente por el sujeto. De tal manera, cualquier estimulo
percibido o cualquier informacién recuperada de la memoria se encuentran marcados de
forma positiva o negativa en la experiencia del sujeto, con una determinada valencia.

El asunto de la valencia, como puede observarse, tiene lugar a lo largo de las tres

etapas de funcionamiento de la memoria. Al percibir sensorialmente la informacién y
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codificarla se la marca con una etiqueta positiva o negativa que influye en su
almacenamiento o consolidacién en la memoria y, consecuentemente, en su
recuperacion, pues se hard consciente o inconscientemente mas facil o dificil de
recordar, de acuerdo con su valencia.

De otro lado, la dimensién del arousal implica el grado de agitacion o excitaciéon con
el que cuenta un sujeto, durante un momento especifico de su experiencia. Asi pues, el
arousal, que puede estar caracterizado por un extremo de agitacion o por uno de calma,
se relaciona con el estado afectivo temporal del sujeto, siendo inevitable que en todos los
momentos se distinga un nivel particular de arousal en la actuacion de las personas.

Esta particularidad afectiva juega un papel de interferencia en el proceso de la
memoria, independientemente del tipo de ella que se utilice. El aprendizaje o el
recuerdo de las cosas se veran favorecidos o recibiran detrimento del arousal que
experimenta el sujeto, tanto al momento de codificar, como de consolidar y de recuperar,
pues la excitacion o calma pueden llegar a determinar que un sujeto olvide o recuerde
maés facilmente (esto Gltimo determinado también por la relacion memoria y atencion
que se aclarara mas adelante), o al influir en la memoria episodica que acompana el
aprendizaje o el recuerdo.

Sin duda alguna, los seres humanos también nos vemos afectados por unas
emociones de mayor permanencia en el tiempo, por ejemplo lo que llamamos en general
estado de animo, las cuales hacen parte del tono afectivo: “Se caracteriza entonces por
ser el modo en que un agente presenta su ‘apertura’ afectiva frente al mundo, en una
suerte de sintonizacion prolongada con él (...)” (Nifo, 2015: 57).

Dicho tono afectivo, al igual que las dos anteriores dimensiones de la afectividad,

resulta crucial en la medida en que puede llegar a determinar también el foco atencional.



El Olvido de la Memoria en el Aprendizaje: Una Revalorizacion desde la Semidtica Cognitiva 17

Si el tono afectivo de una persona es de pesimismo o decaimiento, posiblemente su
atencion esté dividida entre pensar en la causa de su desanimo y recordar lo que se le
pide o aprender lo que estd percibiendo y ello probablemente lo conducird a un
aprendizaje o a un recuerdo débil. Algo muy similar sucederia si el tono afectivo se
caracteriza por una extrema alegria o gozo. En cambio, un tono afectivo un poco mas
equilibrado o neutro permitiria un foco atencional mas fuerte en el proceso de recordar o
de aprender.

Cabe preguntarse qué evidencia hay para afirmar que la emocion y otras operaciones
se producen de forma simultdnea, y en qué se sustenta la idea, ya generalmente
admitida, de que la emocion influye en funciones cognitivas como la memoria y la
atencion.

Si bien la observacion experimental de la accion cognitiva de los sujetos en relacion
con diversos estimulos y frente a diversas tareas cognitivas (Khairudin et al. 2012;
Levine & Edelstein, 2009) ha sido determinante para el establecimiento de estas
nociones, otro método de estudio, consistente en la revision de las areas de activacion
neuronal, a través de dispositivos como la REM, permite evidenciar que la funcion de
dos estructuras cerebrales basicas, como la amigdala y el hipocampo, y su produccion de
hormonas adrenales, trabajando de manera simultinea con otras areas del cerebro
involucradas en la cognicion, posibilitan que la emocién potencie funciones como la
atencion y la memoria (Murray & Kensinger, 2014; Justel et al. 2013).

Adicionalmente, diversas investigaciones, también basadas en estudios de imagenes
electro magnéticas del cerebro, en especial de personas que sufren distintos trastornos
amnésicos y psicoldgicos, han revelado, segin Baddeley et al. (2010: 35) y Sukel (2012),

que las areas que se activan al momento de realizar tareas concernientes a la memoria
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coinciden con aquellas que se han identificado con la produccién de emociones. Asi
pues, entre otras, las areas del cerebro que se relacionan de forma directa con el
funcionamiento de la memoria son el hipocampo, la amigdala y el nicleo caudado.

Esta coincidencia no parece, de ninguna forma, gratuita, sino que mas bien sefiala
que la relaciéon entre memoria y emociéon parece ser mucho méas estrecha de lo que el
sentido comun puede sugerir. Si la activacion para ambas operaciones se realiza en las
mismas 4areas cerebrales, cabe preguntarse como se puede pensar en dividirlas
tajantemente. Mas bien si se hace conveniente pensar en que el estudio de la una y de la
otra debe observar esta particularidad y tenerla en cuenta, para su futura aplicacién
tanto en el campo de la psicologia, como en el de la patologia, o de la pedagogia, en su

preocupacion por la memoria o por la emocion.

ATENCION Y MEMORIA

Para nadie es desconocida la experiencia de dividir la atencién entre dos acciones
simultaneas y como consecuencia no recordar cierta informacion relacionada con una o
con las dos acciones. Tal vez, en algin momento también, a todos nos ha sucedido ver
una imagen fotografica o quizas una escena cinematografica, luego de lo cual intentamos
recordar detalles que no son centrales en la imagen, por ejemplo el color de los zapatos

del personaje, sin lograrlo.

Todas estéas situaciones son muestras de que la memoria depende, en gran parte, de
el nivel de atencion que le prestamos a las situaciones u objetos que estan presentes en la

experiencia sensorial. Quizas esto se deba al principio de economia de la cognicion, pues
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recordar cada detalle resultaria dispendioso y oneroso para la mente, y por tanto ello iria

en detrimento de otras operaciones de procesamiento de la informacion.

Asi pues, los mecanismos que nos permiten centrar la atencion en la informacion
mas relevante o saliente de una experiencia, determinan aquellos aspectos que han de
ser codificados y asimilados en nuestra memoria, en funcion de que puedan permanecer

disponibles y puedan ser recuperados y utilizados de forma posterior.

De hecho, la codificacion es definida (Steinmetz & Kensinger, 2010) como el
conjunto de procesos que convierten ciertos aspectos de una experiencia en recuerdo.
Sélo el hecho de pensar en que las experiencias no se codifican de forma total, sino que
mas bien son unos aspectos particulares y tinicos de las mismas los que se convierten en
recuerdos, nos lleva a concluir que la atencidn es absolutamente indispensable en la

modulacion de la memoria.

Otra evidencia de que estas dos operaciones, la atencion y la memoria, no pueden
concebirse de forma independiente la una de la otra es el asunto de la memoria
prospectiva. La memoria prospectiva constituye la operacion del recuerdo de acciones
que se planean realizar en el futuro (McDaniel & Einstein, 2011), por ejemplo, recordar
tomar una medicina a determinada hora del dia o hacer alguna compra para el hogar,

requieren del uso de la memoria prospectiva.

Para nadie es ajena la situacién de olvidar algo que se habia propuesto hacer con

anterioridad: pagar un recibo, cumplir con un deber laboral, recordar un cumpleatios,
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etc., es decir, que a cada uno de nosotros le habra fallado en algiin momento su memoria
prospectiva. Pero, la pregunta que se han venido haciendo varios investigadores
cognitivos al respecto es qué cosas afectan la memoria prospectiva. La respuesta la han

encontrado en la relacion atencidén - memoria.

Harrison et al. (2013), senalan que la atencion dividida, tanto en los momentos de
codificacion como de recuperacion, determina una dificultad para el funcionamiento de
la memoria prospectiva. El cansancio, la multiplicidad de tareas o la presencia de tareas
con mayor saliencia pueden llegar a afectar el recuerdo en la memoria prospectiva. Para
la demostracion de tal hipétesis, se valen de varios experimentos comportamentales en
los que observan cémo el hecho de dividir la atencion, y del nivel de saliencia de la tarea
simultanea asignada, influye en la incapacidad de recordar de forma espontanea las

acciones prospectivas.

Por otro lado, existe un planteamiento que se ha probado recientemente a través de
diversas investigaciones comportamentales, el cual demuestra algunas formas de
estrecha interaccion entre la atenciéon y la memoria: la hipétesis de las dificultades
deseables (Gaspelin et al., 2013). Esta hipétesis consiste en generalizar la idea de que
asuntos como la atencién dividida, el repaso y la comprobacion a través de tests, a lo
largo de las etapas de codificacion, consolidacion y recuperacion de la memoria,
favorecen el recuerdo. Por eso se afirma que ciertas dificultades son deseables en

términos del funcionamiento de la memoria.
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Sin embargo, un estudio a este respecto, presentado por Gaspelin et al. (2013),
determina que la atencion dividida es una de las dificultades que son, por el contrario de
lo que afirma la hipétesis de las dificultades deseables, indeseables para el
funcionamiento de la memoria a largo plazo en todas sus etapas. Los autores
demuestran a través de varios experimentos en los que se pide recordar pares de
palabras en Swahili y su correspondiente en inglés, que la atencion dividida, al momento
de codificar, desfavorece la posterior recuperacion de la informaciéon. Los hallazgos de
estos experimentos, ademas de concluir que algunas dificultades no son tan deseables
como se habia generalizado, sefialan que centrar la atencién es una via eficiente para

fortalecer la memoria.

Finalmente, la propuesta de Baddeley sobre la memoria de trabajo, que se habia
expuesto con anterioridad en este capitulo, senala que este dispositivo, que viabiliza la
interconexion entre las memorias de corto y largo plazo y otras operaciones cognitivas,
depende del control del ejecutivo central, el cual estd determinado por la capacidad de
dirigir el foco atencional y concentrar el funcionamiento de la memoria, de forma

conjunta, en el desempeno de una tarea cognitiva especifica.

La idea del ejecutivo central implica ya que la atencion y la memoria trabajan como

un colectivo, el cual es basico para la realizacion de otras operaciones cognitivas.

Para dar cierre a esta visualizacion general sobre la memoria como sistema multiple

y dindmico, es necesario sefialar que la tendencia mas reciente de la investigacion
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cognitiva orienta sus esfuerzos a explicar el funcionamiento de la relacion tripartita:

memoria, atencién y emocion.

Steinmetz & Kensinger (2010), por ejemplo, sefialan que la emocion es un proceso
transversal a la relacion atencion — memoria y que su influencia es crucial, tanto en el
momento de la consolidacion como en el de recuperacion, al determinar déonde se centra

el foco atencional y, por tanto, cuél informacion se codifica y cudl se recupera.

Aunque las hipotesis y los hallazgos de las dos autoras apuntan a la determinacion
de estas relaciones en el caso de sujetos que sufren del desorden de estrés
postraumatico, su trabajo pretende también aclarar, de forma generalizada, la manera
en que los tres componentes de dicha relacion tripartita operan y se conectan.
Recordemos que los estudios, y sus correspondientes hallazgos, que se han desarrollado
en ciencias cognitivas y que aqui se han citado, parten de la observacion de patologias
particulares y luego generalizan sus hallazgos al funcionamiento de la cognicion en

condiciones normales.

Sin embargo, como uno de los propésitos del presente trabajo es el de determinar la
relacion entre la memoria, la produccién de sentido y el aprendizaje, no se ahondara mas
en la descripcion detallada de estas relaciones, sino que mas bien se concluira sefialando
que lejos de ver, como anteriormente se hacia, a la memoria como un sistema de
almacenamiento acumulativo, Gnico y estatico, aqui se partira de una perspectiva que
concibe a la memoria como un sistema multiple y dindmico constituido por diversos

tipos de memoria, que se ponen en uso a lo largo de diferentes etapas de
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funcionamiento, y cuya operaciéon sucede de forma interdependiente de otros sistemas
cognitivos como la atencién y la emocién. Lo anterior, tendra unas ciertas
repercusiones, tanto en el ambito semi6tico como en el pedagdgico, que aqui se

analizaran con mayor detenimiento.

En el Capitulo II: La Memoria, Condicién Basica de la Agencia, se realizara una
revision de la idea de memoria que caracteriza al agentivismo, perspectiva semiotica
desde la cual se plantea la presente revision, cuyo enfoque también esta determinado por

los hallazgos recientes de las ciencias cognitivas.
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CAPITULO II

LA MEMORIA, CONDICION BASICA DE LA AGENCIA

El Capitulo I se encarg6 de realizar algunas precisiones sobre la concepcion de
memoria de la cual parte el presente trabajo, tomando en consideracién los recientes
hallazgos de las neurociencias y de las ciencias cognitivas. En concordancia con esto, en
el presente capitulo el propoésito se centra en hacer explicita la presencia de la memoria
en la semidtica agentiva (teoria que constituye el enfoque semiotico de la presente
propuesta). En primer lugar, se realizara una breve presentacién de los aspectos
fundamentales de la teoria y luego se presentara una revision de los puntos especificos

de la misma en los que la memoria juega un papel importante.

La semiotica agentiva es una propuesta que se inscribe en el enfoque cognitivo de las

ciencias, en la medida en que admite que la dacion de sentido, la semiosis, es un asunto
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que depende de los procesos cognitivos del ser humano, para los cuales, y en este punto
es pertinente realizar esta aclaracion, es decisiva la experiencia corporal del mundo, la
cual deja unas trazas en la conceptualizacidon del mismo (Nifio, 2015: 19-24, 45-50 ), esto
obedece a que la semiotica agentiva se compromete con el embodiment, o
encarnamiento?.

Asi entonces, para la semiética agentiva el punto de partida no es el comn a otros
enfoques semioticos, no se inicia en ella explicitando la concepcion de signo que la
caracteriza, sino que mas bien su primera apuesta, y tal vez la mas importante, es la de
definir en qué consiste la dacion de sentido. De tal suerte, esta propuesta establece que
dar sentido es una actividad que le es propia a los agentes, es decir a los seres

cognoscitivos, humanos, en el despliegue de su actuacién y experiencia del mundo.

Lo anterior implica un distanciamiento de la idea de que la semiosis es una
operacion en la que se haya el significado de unos signos, por lo general lingiiisticos, y el
compromiso con una concepcion particular de la misma en la que toda actividad

cognoscitiva que busque el alcance de un propo6sito involucra la dacién de sentido.

Es asi como, desde la perspectiva agentiva de la semiotica, estamos
permanentemente significando el entorno en aras del alcance de unos objetivos que nos
llevan a actuar, es decir que cuando desplegamos nuestra agencia en la persecucion de

nuestras agendas, estamos produciendo semiosis.

2 Esta idea del encarnamiento se refiere al compromiso de las ciencias cognitivas de abandonar la
tradicidn del dualismo cartesiano que concibe al hombre como un ente divisible en cuerpo y mente, y de
estudiarlo como un ser monadico, es decir como un ente indivisible y con caracter de unicidad. Esta tesis
del encarnamiento se desprende, en el caso de la semidtica agentiva, de la fenomenologia de Husserl y
Merleau-Ponty, el pragmatismo de John Dewey y las propuestas sobre la cognicion de Varela, Thompson
y Gallagher (Nifio, 2015).
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Ahora, para entender un poco mas qué significa dar sentido en la semio6tica agentiva,
es pertinente revisar una parte de la terminologia que se utiliza en dicha teoria, con el
animo de preparar el terreno para la efectiva comprension del papel de la memoria en

este enfoque teorico.

Por una parte, en la semiotica agentiva se propone que los seres que actian y que
dan sentido son los agentes, quienes orientan su actividad a la consecuciéon de unos
objetivos o0 agendas, gracias a su agencia o capacidad de actuar que se hace evidente
tanto en su agencia intrinseca (capacidad potencial), como en su agencia operativa

(capacidad desplegada en los actos de dacién de sentido).

Es la relacion de estos tres elementos la que constituye la semiosis: un agente que en
la persecucion de sus agendas despliega su agencia. Ahora bien, al revisar estos
elementos en su relacion, la semiotica agentiva abarca un sinnimero de aspectos que
afectan o determinan esta relacion y permiten la comprension del funcionamiento de la
misma. Por su complejidad y extension, en este texto se considerara solamente algunos
de los elementos mas importantes, aquellos que evidencian de manera directa la

presencia de la memoria.

En primer lugar, la semidtica agentiva afirma que todo agente, para ser tal, requiere
de unas condiciones basicas de su agencia: la animacion, la situacionalidad y la atencién.

Cada una de ellas implica unos aspectos que las determinan:
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DIMENSIONES DE LA
AGENCIA OPERATIVA

[ ANIMACION ] [SITUACIONALIDAD] [ ATENCION ]

Kineto percepcién ]— _[ Engranabilidad ]

—[ Anidamiento ]
Afectividad ]—

—[ Trasfondo
Espacialidad ]—

[
[
[ Terperltie }_ —[ Habituacion
[
[

Intersubjetividad ]—

Figura 2. Dimensiones de la Agencia Operativa (Nifio, 2015: 20 — 54)

Cada uno de estos aspectos que conforman las condiciones basicas de la agencia

involucra o tiene conexién con la memoria. Sin embargo, no se hara explicito en qué
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consiste cada uno de ellos y cual es su relaciéon con la memoria, sino que se enfatizara en

algunos en los que la relacion es mas clara y solida.
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Al revisar los elementos que determinan la animacién, como primer parametro de la
agencia, se hace obvio que la memoria guarda una estrecha relacion con el aspecto
kineto perceptual, pues como ya se habia mencionado con anterioridad, la experiencia
de moverse y fluir en el mundo con el cuerpo deja unas ciertas trazas en la estructura

conceptual, gracias a la memoria.

En cuanto a la afectividad, como bien se habia sefialado en el capitulo I del presente
trabajo, todo proceso cognitivo est atravesado por la dimensién afectiva, de tal manera
que la memoria guarda una estrecha relaciéon con las caracteristicas de la afectividad, a

saber, la valencia, el arousal y el tono afectivo que marcan cualquier experiencia.

En cuanto a la temporalidad, es evidente que la memoria es decisiva en este aspecto,
en virtud de que es la memoria de trabajo la que hace posible una conexion estable entre
la impresiéon primaria del momento presente con la retencion y la protension en la
operacion de la cognicion. Es la memoria de trabajo la que permite la recuperacion de
informacion almacenada en la memoria a largo plazo, la cual se conjuga con la
informacion proveniente de la memoria perceptiva o de la memoria a corto plazo, con el
fin de ponerla a disposicion de la funcién ejecutiva en la que tendran lugar las

operaciones de retencion y protension de las acciones.

Respecto de la espacialidad, la memoria y su relaciéon con la dimension afectiva son
de vital importancia para la construccién de este aspecto, pues los agentes reconocemos
y hacemos uso del espacio en relacidon con nuestra experiencia previa, cuyo tinte afectivo

es determinante, la cual se encuentra disponible en nuestro sistema de memoria.
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La intersubjetividad, por su parte, es uno de los elementos decisivos de la agencia,
en la medida en que constituye la posibilidad de perseguir agendas conjuntas, siendo
ésta una de las cosas que permite a los agentes cognoscitivos constituirse como tales
(Nino, 2015: 65-69). Asi las cosas, la intersubjetividad, que hace posible la vida social de
los agentes y el empleo de su agencia en agendas conjuntas, depende de lo que en

semidtica agentiva se denominaré el terreno comun.

Dicho terreno comtin no es otra cosa que lo que un agente comparte con otros y que
le permite comunicarse y actuar con ellos o respecto a ellos. Esa idea del terreno coman
implica que es gracias a la memoria que la experiencia previa del mundo les permite a
los agentes establecer relaciones intersubjetivas, comunicarse y desarrollar agendas

conjuntas.

Ahora bien, en la persecucién de sus agendas, los agentes observan también la
cualidad de estar situados, lo cual implica que actian en y con respecto a un entorno
especifico, de tal manera que su acoplamiento con el mundo les permite la enaccion
cognoscitiva o la emergencia de sentido en la experiencia. Eso es lo que en semiotica
agentiva recibe el nombre de situacionalidad, la cual a su vez se compone, como
condicién basica de la agencia, de cuatro caracteristicas que operan en relacion con la

memoria: engranabilidad, anidamiento, habituacion y trasfondo.

La engranabilidad se refiere a la posibilidad de vincularse o desvincularse un

agente con el entorno, de ajustarse a él y a los objetos y situaciones presentes en él. En
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particular, cuando se habla del engranaje de base efectivo de la agencia, esto implica el
acoplamiento kineto perceptivo del agente que le permite otorgar estatus de realidad a lo
que lo rodea. Dicho engranaje de base requiere de la presencia de una experiencia
previa del mundo que le permita al sujeto reconocer kineto perceptivamente que algo es
real y presente, en este punto la memoria implicita juega un papel determinante.

Con relacion al anidamiento, este aspecto implica que una situaciéon de semiosis no
se presenta de manera aislada de otras situaciones; por el contrario esta anidada o
inmersa en situaciones mas amplias. Esto implica que para manejar esas situaciones
anidadas el agente requiere de la memoria de trabajo (en la que puede retener aspectos
de la situacion mas proxima, al tiempo que recuperar y retener informacién de otras
situaciones mas amplias en las que la actual estd anidada), en conjuncion con los
dispositivos atencionales (a los cuales se hara referencia mas adelante) como
herramientas del ejecutivo central. Sin la operacion de la memoria, el anidamiento se
haria inviable, pues al cambiar la atencién de una situacion particular a otra, el agente

perderia la posibilidad de reconocer las relaciones entre ellas.

Los dos tltimos aspectos de la situacionalidad: la habituacion y el trasfondo son
quiza los que guardan una mayor relacion con el sistema de memoria, en especial con la

memoria a largo plazo, en los siguientes parrafos se entendera por qué.

La habituacion, como caracteristica de la situacionalidad, implica que los agentes
observan la tendencia a actuar de modo similar ante situaciones que se repiten, en otras
palabras, a desarrollar habitos para actuar, para dar sentido. La habituacién es entonces

el resultado de la experiencia previa de un agente, quien ya ha enfrentado situaciones
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similares de una determinada manera y por eso ha comprobado la adecuacion de esa
forma de proceder a la obtencién de sus agendas. Es precisamente esa experiencia
previa la que hace que una actividad agentiva se convierta en un habito que se activara

ante situaciones semioticas similares.

Asi entonces, la habituaciéon dependera del funcionamiento de la memoria a largo
plazo, bien explicita o bien implicita, segin el caso lo requiera, para determinar un modo
atrincherado de actuar ante una situacion similar a otras ya vividas (Nino, 2015: 73).
Dicha habituacién seria imposible sin la memoria, mas atn, sin alguna de las dos, todas
las veces que enfrentaramos una situacién deberiamos decidir nuestro curso de accién
como si fuese la primera vez, lo cual haria mucho mas dispendioso el procesamiento
cognitivo, en contravia del principio de economia cognitiva con el que actia nuestra

mente encarnada (Gabbay & Woods, 2007: 17).

En cuanto al transfondo, iniciemos por dejar claro que en este aspecto es en el que
se evidencia en mayor grado la presencia de la memoria, en el sentido en que la
semidtica agentiva concibe el transfondo como el conjunto conocimientos, habituaciones
y recursos disponibles que hacen posible la agencia y que sitian al agente en el mundo.
En la medida en que dicho trasfondo opera como un dispositivo en segundo plano, pues
no lo utilizamos de forma consciente, su importancia es crucial para los procesos de

dacion de sentido.

Siendo el trasfondo el recurso tras bambalinas de la agencia que pone a nuestra

disposicién una experiencia basica, unos conocimientos y unas habitualidades que
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viabilizan la semiosis, la memoria adquiere un rol protagonico en esa perspectiva, pues
esa disponibilidad de recursos que se han sedimentado sé6lo es posible gracias al

funcionamiento de la memoria a largo plazo, tanto declarativa como no declarativa.

Sin la memoria, y por tanto sin la existencia de un trasfondo, la produccion de
sentido y el cumplimiento de las agendas por parte de un agente serian en extremo
dispendiosos, a razon de que deberia reaprender todo lo necesario para ello cada vez que
pretendiese actuar en el mundo. El trasfondo que se apoya en la memoria es elemento

fundamental para asegurar la fluidez de nuestras acciones en el mundo.

Ahora bien, el trasfondo se subdivide en unos ciertos tipos, los cuales se apoyan a su

vez en las distintas clases de memoria. A continuacion se presenta dicha relacion:

Tipo de trasfondo Tipo de memoria Tipo de trasfondo Tipo de memoria
Corporal - experiencial | Implicita, relacionada Explicita. Conformada
con la experiencia kineto por todos los
— perceptiva conocimientos
Socio — histérico Implicita, generada en la
declarativos que
intersubjetividad.
Biografico Implicita,  relacionada Contenidos tenemos sobre el
con los habitos agentivos mundo.
y la personalidad del Se emplean tanto la
agente. memoria semantica,

como la episodica.

Tabla 1. Relaciones tipos de trasfondo y clases de memoria. (Nifo, 2015: 76-77)
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Considerando lo anterior, es pertinente cerrar lo respectivo al trasfondo, y asi a la
situacionalidad, sefialando que es la memoria, en asocio con el aprendizaje, la que nos
permite fluir en la dacién de sentido y en la persecucion de nuestras agendas. Cabe
también aqui apuntar que el asunto del transfondo implica la sedimentacion o
consolidacion de lo que en semidtica agentiva se refiere como terreno agentivo y que es
uno de los pilares de la agencialidad. Sobre el punto del terreno agentivo se volvera mas

adelante. Por ahora, es pertinente revisar la relacion entre atencién y memoria.

La atencion, desde la perspectiva del agentivismo, es la funcion cognitiva
fundamental para la dacion de sentido, siendo gracias a ella que surge la experiencia
consciente del entorno y el control voluntario de nuestras acciones. La funcion ejecutiva,
bajo la que se agrupan los procesos conscientes de la cognicion, tales como la
planeacion, la evaluacion de las acciones, el control, la asociacion, etc., depende de la
atencion, como mecanismo por el cual podemos discriminar y seleccionar en qué objetos

y situaciones especificas vamos a concentrar nuestros recursos y acciones cognitivas.

Para la semidtica agentiva la atencion presenta al menos tres caracteristicas:
permite la seleccion de los estimulos sensoriales a los que les vamos a dar prelacién
entre todos los que nos llegan del entorno; la atencién funciona de manera limitada,
pues nuestros recursos cognitivos también son limitados, implicando esto que sélo
podamos atender a un cierto niimero de situaciones o informaciones de manera
simultanea; y finalmente, la atencion es la responsable del control de nuestros actos y de

la operacién de nuestra cognicion.
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La relacion entre la atenciéon y la memoria, como ya se habia referido en el primer
capitulo, es muy estrecha en virtud de que es la conjuncion de las dos la que permite el
funcionamiento del ejecutivo central, mecanismo encargado de los procesos cognitivos
superiores. En consecuencia, para el proceso de semiosis dicha relacion es de gran
importancia, pues atender a algo implica en esencia seleccionar a qué le vamos a dar
sentido y ese dar sentido depende también de lo que hacen parte de nuestra experiencia,
de nuestro trasfondo, y del terreno agentivo que tenemos, entre otras cosas, lo cual

implica el funcionamiento de la memoria.

La relacidon entre memoria y atencion es de constante retroalimentaciéon pues el
funcionamiento de la una influye en el de la otra. Si consideramos a qué prestamos
preferentemente nuestra atencidon, notaremos que dicha eleccion esta en gran parte
determinada por nuestro trasfondo biografico, socio — histérico o corporal —

experiencial.

De forma analoga, si analizamos las tres etapas de funcionamiento de la memoria: la
codificacion, el almacenamiento y la recuperacion, podremos concluir que en las tres la
informacién que procesa la memoria es la que hemos seleccionado del entorno gracias a
la atencién. Como corroboracion de esto tltimo, alguien podria intentar recordar los
detalles de la vestimenta de quien se sent6 a su lado, en un bus, el dia anterior, sin el
mayor éxito, pues probablemente su foco o campo temaéticos no serian los detalles

respecto a esa persona o su apariencia®.

% La semidtica agentiva determina que los estimulos del entorno, asi como los datos que se hacen
presentes gracias a la memoria, se ubican, bien en el foco tematico, es decir a lo que se presta
centralmente atencion; bien en el campo tematico, en donde se encuentra la informacién relevante que se
relaciona con el foco tematico; o bien en el margen tematico, donde se concentra la informacion no
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Asi mismo, es necesario referirse al asunto del terreno agentivo que es el fruto de la
sedimentacion de la experiencia en la memoria. Para la semiotica agentiva, el terreno
agentivo es el conocimiento previo que un agente tiene del mundo, el cual ha adquirido a
lo largo de su vida y que le permite reconocer y dar sentido al entorno. Dicho terreno
agentivo se sedimenta en el trasfondo de un agente, gracias al aprendizaje y a la

memoria.

El terreno agentivo se subdivide en tres tipos de terreno: el terreno comun, el que un
agente comparte con otros en su intersubjetividad y que le permite la persecucion de
agendas compartidas o conjuntas; el terreno de familiaridad, el que un agente construye
desde el inicio de su vida como parte de su estilo de vida; y el terreno semié6tico, que
parte de la conjuncion de los dos primeros y le permite al agente dar sentido a los items

semioticos en contextos historicos e institucionales (Nifio, 2015: 155-161).

La idea del terreno agentivo implica la necesidad de los agentes de disponer de un
conocimiento previo, bien procedimental o bien semantico, que proviene de su
experiencia vital, que se sedimenta gracias al aprendizaje, y que se mantiene disponible

para la semiosis gracias al funcionamiento de la memoria.

En conclusion, desde la perspectiva de la semiotica agentiva, la memoria,
esencialmente en conjunto con la atencion, es un sistema cognitivo primordial para

cualquier proceso de semiosis (cognoscitiva) e indispensable para el despliegue de la

relevante para el foco tematico (Nifio, 2015, 79-80).
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agencia y para la obtencion de los propositos de los agentes. Por lo tanto, es en este
enfoque en el que el presente trabajo se inscribe, en la medida en que es ésta la
orientacion semiotica que reconoce con mayor amplitud la importancia del dispositivo
de la memoria en cualquier proceso de semiosis.

En los siguientes capitulos revisaremos el impacto de lo que esa estrecha relacion
entre semiosis y memoria implica para la pedagogia, intentando proyectar esas ideas a
unas recomendaciones puntuales que puedan llegar, en un futuro, a impactar las
politicas educativas colombianas en relacion con una necesaria revalorizaciéon de la

memoria en el aprendizaje.

Para esto ultimo, es necesario cerrar este capitulo aclarando unos ciertos aspectos
relativos a los agentes individuales, colectivos e institucionales, con el &nimo de

comprender mejor el asunto de las politicas educativas publicas.

En primer lugar, los agentes individuales son aquellos que despliegan su agencia,
intrinseca y operativa, en la persecucion de sus agendas. Sin embargo, los agentes
individuales, en muchas ocasiones, como parte de su condicion agencial intersubjetiva,
coordinan sus agendas con otros agentes, por lo cual persiguen agendas conjuntas; en el
caso de que la articulacion de sus agendas se dé sistematicamente, esos agentes

individuales conforman un agente colectivo.

De la misma forma, si esos agentes colectivos buscan la regulacién de los roles

agenciales* de quienes participan en €él, ese agente colectivo se denomina institucion.

* Los agentes, en nuestra condicion intersubjetiva, podemos participar de agendas conjuntas. Para la
obtencién de dichas agendas, en la mayoria de los casos, desempefiamos unos roles sociales
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Las agendas del agente institucional o institucion reciben el nombre de politicas, en
virtud de su interés regulatorio frente a las agendas conjuntas y roles de sus integrantes

agentes individuales (Nifio, 2015: 161-162).

~ Agente Agendas
institucional individuales
Agente
Colectivo
Que constituye
normativamente Agente
los roles Individual
A agenciales de
sus participantes .
Politicas Que coordina
sistematicamente

sus agendas
conjuntas con
otros agentes

Agendas

conjuntas

Figura 3. Agentes institucional, colectivo e individual segiin Nifio (2015: 161-

162)

De tal suerte, en el sector® educativo colombiano, el circuito institucional se articula
en torno a las politicas que estipula el agente institucional Ministerio de Educacion

Nacional, las cuales determinan las agendas de las instituciones secretarias territoriales

especificos. Dichos roles, en semittica agentiva corresponden a la diada rol agencial — rol agentivo,
siendo el primero, el papel que se espera desempefie un agente, a través de unos ciertos
comportamientos esperados (pretensiones); y el segundo, el comportamiento real y efectivo que tiene un
agente, frente a las pretensiones de su rol agencial. Sin embargo, es parte de la dinamica de
funcionamiento de esa diada que los agentes presenten alineamiento o desalineamiento de sus agendas
particulares, frente a las agendas conjuntas, en otras palabras, que los propésitos individuales de los
agentes generen interferencia a los propdsitos comunes del agente colectivo; esto ultimo implica que los
agentes asuman con diferente grado de rigor (con relacion a las pretensiones que le corresponden al rol
agencial) y cumplan en mayor o menor medida con el estandar de rigor en el desempefio de su rol
agentivo, en virtud de que sus agendas propias se desalinean, en cierto grado, de las agendas conjuntas.
(Nifio, 2015: 125 - 129).

® El sector, en agentivismo, representa el conjunto de agentes institucionales que se articulan en torno a
un topico (interés particular) y a unos objetivos 0 agendas comunes. De otro lado, en el circuito se
articulan instituciones con topicos concomitantes.
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y colegios y, por consiguiente, los roles agenciales de los agentes docentes, directivos
docentes y estudiantes, quienes desempenan sus roles agentivos, en torno al topico
interés por el aprendizaje.

Estos tltimos términos y elementos de la semiotica agentiva se presentan aqui,
aunque no evidenciando su relacién con la memoria, con el fin de posibilitar la
comprension del funcionamiento del circuito institucional de la educaciéon en Colombia,
lo cual cobrara sentido cuando, en el Capitulo IV, se aborde el tema de las politicas

educativas publicas y su relacion con la memoria.

Habiendo hecho, hasta este punto, una puntual revision de la idea de memoria que
caracteriza al presente trabajo, tanto desde las ciencias cognitivas, como desde la
semiotica agentiva, es necesario ahora indagar sobre las concepciones de memoria que
han caracterizado a las practicas educativas, asi como las ideas pedagogicas en el ambito
mundial y nacional. A dicha indagacion estara dedicado el Capitulo III: Escuela y

Memoria.
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CAPITULO III

ESCUELAY MEMORIA

Luego de haber determinado la idea de memoria por la cual se conducira este
trabajo y de haber realizado una revision de la concepcion que sobre ella ofrecen las
ciencias cognitivas y la semiotica agentiva, este capitulo se ocupara de considerar las
ideas que la pedagogia y la escuela han tenido respecto a ese indispensable recurso

cognitivo.

La categoria de memoria, en su relacion con el aprendizaje, ha estado presente en el
campo de la ensefianza, de la escuela y de la pedagogia, desde que en la Antigiiedad
misma se empezara a hablar de educacion y de instruccion (Bohm, 2010). Sin embargo,
al considerar que es desde la Edad Media que empieza a pensarse la escuela como
institucidon necesaria para el alcance de cohesion social, esta revision inicia desde ese
momento histérico. Esta tltima decision tiene que ver también, con que la fuente

principal de esta revision, Diaz (2009), inicia alli mismo su pesquisa.

De la misma manera que en el campo semi6tico, en la escuela y en la pedagogia,

como disciplina que estudia su funcionamiento, siempre ha habido, aunque en la
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mayoria de los casos no se haga explicita, una concepcion de la memoria, la cual ha
evolucionado y se ha transformado con el tiempo y segn los objetivos de la ensefianza y
del aprendizaje.

Esa ultima afirmacion resulta particularmente importante para los propositos del
presente trabajo y es por eso que este capitulo se ocupara de determinar la ruta de
cambio que ha seguido la idea de memoria en la historia de la escuela como institucion y
de la pedagogia como disciplina, para lo cual se utilizara dos fuentes, una principal, Diaz

(2009) y una de apoyo, Bohm (2010).

La visi6on de la memoria que ha caracterizado el desarrollo de la escuela en
diferentes periodos no ha sido de ninguna forma estética. Por el contrario, las
particularidades de cada época, asi como los propositos educativos que guian la
actividad de ensenar, son los elementos que le dan dinamismo a la forma en que hace
presencia una determinada concepciéon de la memoria en una corriente pedagogica o en

un tipo de escuela particular.

Si el objetivo de ensefianza de un colegio, por ejemplo, es el de formar deportistas de
alto rendimiento, en sus practicas escolares se favorecera el entrenamiento deportivo
constante y disciplinado que le permita a los educandos su adaptacion a unas ciertas
situaciones de alta y rigurosa exigencia fisica. Asi entonces, la vision de memoria que
deberia caracterizar un contexto escolar como el mencionado, no tendria que ver con la
idea de que memorizar es acumular conocimiento, sino mas bien desarrollar y cultivar

unas habilidades motrices y mentales primordiales.



El Olvido de la Memoria en el Aprendizaje: Una Revalorizacion desde la Semidtica Cognitiva 41

Por lo tanto, se privilegiaria en esta escuela el desarrollo de una memoria implicita
la cual implicaria el desarrollo de unas habituaciones motrices, espaciales, mentales, etc.
Cabe aqui cuestionarse si en el caso de una escuela de medicina o, tal vez, de historia la
concepcion de memoria seria la misma. Sin embargo, no podria pensarse en un

aprendizaje o una enseianza que no implicase la necesidad de la memoria.

De hecho, los estudios de corte cognitivo sobre la memoria sefialan que las etapas de
codificacion y consolidacion de la memoria corresponden al aprendizaje (Sharot &
Phelps, 2004: 297); e incluso se asocia el flujo bidireccional de informacién entre la
memoria a corto plazo y a largo plazo como aprendizaje, y en el sentido contrario como

recuerdo (Martinez, 2010: 63).

En consecuencia, el enfoque de este trabajo apunta a la idea de que el aprendizaje
depende del funcionamiento de la memoria, en conjunto con otros dispositivos
cognitivos como la atencion, la emocion, el analisis, etc. Por lo tanto, se pretende ahora
determinar qué estructuras, tipos o procesos de la memoria se privilegiaban o se

pretendia desarrollar en los momentos mas determinantes de la historia de la pedagogia.

Con esto en mente, es pertinente iniciar la revision historica de esas ideas que sobre
la memoria se han manejado en la escuela, a partir de la Edad Media y hasta hoy. Para
tal proposito se considerara un texto particular que aborda el tema de la pedagogia desde
un estudio cronologico de las tendencias educativas de cada época, considerando las
circunstancias socioeconémicas que las envuelven y describiendo las practicas

especificas de aula. Esta bibliografia basica corresponde a la propuesta de Carlos
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Fernando Diaz Pinto (2009), “Viejas y nuevas ideas en Educacion. Una historia de la
Pedagogia”. Sobre ella trataremos de estipular qué ideas implicitas o explicitas se
privilegiaban sobre la memoria en cada momento.

LA EDUCACION MEDIEVAL

En esta época, en que el sistema feudal buscaba la sumision de los siervos, a través
de la fe, quienes impartian la educacion eran los clérigos y era a la Iglesia a la que le

correspondia el dominio y control absolutos sobre toda forma de educacion.

La institucion escolar se concentraba en las escuelas monacales, ubicadas en los
monasterios, o en las parroquiales, cuyo proposito era el adoctrinamiento en la fe

cristiana y la domesticacion de las pasiones humanas (Diaz, 2009: 18-19).

Siendo los monjes los maestros, los temas a aprender eran los textos biblicos que
debian aprenderse exactamente y repetirse en voz alta sin equivocarse, so pena de recibir

castigos corporales:

(...) el maestro leia en latin, los discipulos, repetian en voz alta. Cada uno de los estudiantes
era llamado uno a uno para repetir la leccion sin titubeos. El maestro, que no perdonaba los
errores de sus alumnos, aplicaba severos castigos fisicos cuando los mismos fallaban la

leccién. (Diaz, 2009: 19)
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Asi entonces, el tipo de memoria que se esperaba desarrollaran los alumnos era la
memoria declarativa que les permitiera retener y repetir la informacion con exactitud en

el momento en que se les solicitase hacerlo.

Por otro lado, esta practica de ensefianza, tal como la describe Diaz, implicaria que
los aprendices tuvieran que valerse sélo de los elementos orales de la lengua, pues rara
vez aprendian a escribir o a leer, y, por tanto, su memoria de trabajo no contaria con el
dispositivo de la agenda visoespacial, sino inicamente con el bucle fonolégico y con el

retén episodico.

Un ejemplo claro de esta escuela es el maestro Hugo de San Victor, quien a
principios del siglo XII se hace cargo de la escuela monastica de San Victor en Paris, y
escribe alli su obra Didaskalikén o El estudio de la Ensefianza, en el que hace especial
énfasis en la vastedad enciclopédica del conocimiento que favorece la contemplacion del
orden divino, y que se hace viable inicamente a través de la acumulacion de sabiduria.
Esa acumulacion de sabiduria, segtin este maestro, depende de la memoria como
sistema de almacenamiento; por ello recomienda una serie de estrategias mnenotécnicas
visuales, como valerse de la distribucion, los colores y la ornamentacién de las paginas

de los libros.

Las recomendaciones de Hugo de San Victor sugieren entonces que dicha
memorizacion parte ya de la lectura directa de los textos, no como en las primeras

escuelas en las que se iniciaba con la oralidad y, por tanto, que los aprendices deben
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apoyarse en la agenda visoespacial de la memoria de trabajo para su ejercicio de

memorizacion.

En un segundo momento de la educacion feudal, en el que surgen las universidades,
se presenta el movimiento escolastico que pasa a hacerse cargo de la educacion de la
época. La escolastica parte de algunas ideas filosoficas de Aristételes y busca el

equilibrio entre la razén y la fé.

Sin embargo, su método de ensenanza se hace autoritario y se concentra en la
memorizacién y repeticion de conceptos ya elaborados y consignados en diversos

tratados:

A través de la utilizacion de un método memoristico®, repetitivo y autoritario, se buscaba
formar individuos en la fe, sumisos y que no asumieran una actitud critica frente a la

sociedad. (Diaz, 2009: 27)

Esto que dice Diaz sobre los métodos de ensefianza de la escoléstica permite
concluir que en ellos se privilegia el desarrollo de una memoria declarativa mecanizada,
a través de la cual los aprendices pudieran retener y repetir unos conceptos admitidos y
suministrados de manera textual por los maestros, y de una memoria no declarativa que
permitiera la adquisicion de habitos y disciplina rigurosos que los hicieran obedientes y

laboriosos.

® ltalicas agregadas en este texto.
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De otro lado, la expresion de lo memoristico, que intencionalmente se resalta en el
texto senala ya algo sobre esa forma negativa en que contemporaneamente se concibe a
la memoria, y sugiere que Diaz comprende y juzga el uso de la memoria en la escuela

escolastica como una accion con fines de sometimiento y adoctrinamiento.

Posterior a las propuestas de la escolastica, surgen los gremios que luego originaran
el cambio y la transformacion socioeconémica renacentista. El surgimiento de oficios
artesanales y agremiados, llevan a superar la agricultura como via tinica de
manutencion, a la obtencion de pago monetario y al surgimiento de la burguesia, por lo
cual conceden importancia a la transmisiéon de los conocimientos propios de cada labor,

generacionalmente, dentro del gremio.

Esto altimo favorece la laicizacion de la ensefianza y hace que empiece a
desplazarse, al menos respecto a los oficios, del clero hacia los gremios. Este primer
cambio (Diaz, 2009: 28-30), implicaba que, mientras para la educacion universitaria y
privilegiada para el clero el aprendizaje se centraba en la memorizacién y repeticion de
conceptos, para los siervos y las clases populares se requeria del desarrollo de unas

habilidades propias de un oficio productivo.

El surgimiento de los gremios trajo consigo el desarrollo de unos sistemas de
ensenanza particulares en los que el maestro era la persona con més experiencia y
dominio de las técnicas propias del oficio, quien recibia en su taller a los oficiales o
aprendices, mas jovenes que €l, quienes durante afios de practica en la labor aprendian

del maestro. La forma de certificar el dominio del oficio era la creacion de la obra
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maestra, la cual consistia en una produccion concreta que debia resumir todos los
conocimientos y habilidades técnicas del oficial, quien a partir de ella podria

considerarse maestro del gremio.

Ese tipo de ensenanza y de aprendizaje, restringido al gremio, transmitido
generacionalmente y orientado al desarrollo de unas habilidades y de un quehacer
especifico, constituye la primera forma de educacion técnica que, para el proposito de la

presente discusion conlleva el privilegio de un tipo de memoria especifico.

En este aprendizaje gremial, la importancia no se concentra en la memoria explicita,
sino mas bien en la implicita, pues el requerimiento es el saber hacer segtn el acerbo de
técnicas que se han reconocido en la practica previa de otros. Ese tipo de memoria que
permite la habituacion y el entrenamiento para un oficio particular, la memoria
implicita, es el que conduce a los oficiales de los gremios a conseguir su maestria en la

labor.

La educacion medieval, para concluir este apartado, promueve el desarrollo de la
memoria a largo plazo, explicita en el ambito universitario, clerical y parroquial, e
implicita en el campo gremial. En consecuencia, mientras en el primero la
memorizacion conduce a la sumision y al adoctrinamiento, en el segundo, el uso de la

memoria permite el avance y el mejoramiento socioeconémico de las clases burguesas.

LA ESCUELA RENACENTISTA
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El periodo humanista y posteriormente el Renacimiento originan una
transformacion en todos los &mbitos humanos, en la que se etiqueta como oscurantista
todo lo medieval, y en la que se pretende promover la razon humana como centro de la
ciencia, la cultura y la sociedad en general, restandole importancia a la concepcion

cristiana de que Dios esta en el centro de todo.

Ese desplazamiento de Dios como centro del conocimiento, ademas de originar el
renacimiento, genera dos movimientos que determinaran la educacién de la época: la

reforma protestante y la contrarreforma’.

La reforma protestante, liderada por personajes como Lutero, pretendia concretar
una democratizacion de la iglesia y hacer que la educacion fuera dirigida por las
autoridades laicas, con el animo de que todos los fieles aprendieran, al menos, a leer las

escrituras y a desempenar un oficio (Martin, 2010).

Por su parte, la contrarreforma cristiana, liderada por Ignacio de Loyola y su
movimiento jesuita y reafirmada por el Concilio de Trento, se proponia reafirmar la
unicidad absoluta de la Iglesia y el dominio del sistema clerical a través de la educacion

popular cristiana (Martin, 2010).

La contrarreforma y las escuelas pias

" La primera buscaba la popularizacion de las escrituras y el acercamiento a las formas mas sencillas de
la fe (primera iglesia cristiana), la segunda pretendia restituir el poder eclesiastico y el dominio de una
sola iglesia. (Martin, 2010)
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Ignacio de Loyola, José de Calasanz y Juan Bautista de la Salle representan la
educacion cristiana de la Contrarreforma, pero ademas establecen el funcionamiento de
los colegios de esta orientacién como se conocen incluso hasta el dia de hoy.

Estos tres pedagogos cristianos determinan disciplinas, rutinas, actividades,
castigos, manuales del maestro, reglamentos, mobiliarios y caracteristicas locativas que
debe tener un colegio, con mucho rigor y precision. De ahi que sus modelos educativos
guien todavia la gran mayoria de las escuelas confesionales cat6licas en muchos lugares

del mundo, como es el caso de Latinoamérica.

Sus propuestas se encaminaban a la formacion de cristianos fieles y disciplinados
con una formacién humanista en letras, filosofia, teologia y lenguas. Aunque su
proposito era la conservacion de los fieles y su obediencia a la Iglesia, se diferencian de
los pedagogos monacales feudales, principalmente, en que propendian por una
educacion popular que permitiera a los mas pobres educarse en la fe, como buenos
cristianos. A las instituciones que ellos fundaron con tal proposito se les llamo las

escuelas pias.

La educacion impartida en las escuelas pias buscaba la disciplina estricta en el
cumplimiento de horarios, de labores, de rutinas, de posturas corporales, incluso las
guias escolares llegaban a estipular la duracién y condiciones adecuadas para el alimento

y el descanso de maestros y escolares.
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Por tanto, este tipo de aconductamiento riguroso implica el desarrollo de la
memoria implicita, a través de una habituacién precisa, en todos los momentos de la

vida, a unos requerimientos estipulados por el maestro y la guia escolar.

Asi también, la formacién académica de la escuela de la contrarreforma consistia en
el aprendizaje y recitacion de las oraciones, la doctrina y la historia biblica o catecismo.
El estudio filoséfico y teoldgico se fundaba en la lectura y memorizacién de conceptos; el
de las letras, en la lectura y reconocimiento de la literatura clasica latina; y el de la

lengua, en el estudio de la graméatica fundamental de la Vulgata.

El método académico de estas escuelas conserva el corte de las instituciones
monacales medievales, pues supone que los estudiantes deben memorizar y repetir sin
equivocaciones y al pie de la letra la doctrina, implicando asi el fuerte desarrollo de la

memoria declarativa.

La reforma y la escuela laica

En el caso de la reforma, es Juan Amos Comenio (1592 - 1670), considerado en
ocasiones como el padre de la pedagogia, quien genera la transformacion pedagogica
protestante que, aunque no deja de ser cristiana, pretende transformar la relacion entre

el pueblo y la Iglesia.

Su escuela busca plantear y ser el eje de una transformacion politica que iguale las

condiciones de las clases adineradas y las del pueblo més necesitado y sometido. Es por
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esto que su obra pedagodgica se orienta a la educacion para el trabajo y el oficio,

fundando asi la primera escuela técnica.

Las transformaciones que plantea quedan consignadas en su obra Didactica Magna
(Comenio, 1998), en la cual manifiesta sus dos apuestas principales: la pansofia o el
conocimiento enciclopédico para todos y el paidocentrismo, refiriéndose al aprendiz

como centro de la educacién y sujeto que aprende imitando a su maestro.

Su idea de educacion propone que deben respetarse los ritmos y secuencialidades de
los aprendizajes, que no debe iniciarse con un nuevo aprendizaje si los anteriores no

estan firmes, y que solo se aprende a hacer, haciendo.

Los contenidos académicos, de corte enciclopédico, aunque necesarios, solo
encontraban su cause cuando los alumnos aprendian un oficio que les permitiera su
manutencion futura, aprendian a auto dirigirse y desarrollaban motivaciéon y amor por el

conocimiento.

En esta forma de concebir la educacion, paidocentrista y pansofista, se hace crucial
el desarrollo de la memoria, tanto explicita como implicita, pero a diferencia de las
tendencias anteriores, su idea de aprender implica que el uso de la memoria no es
verbalista, sino que al contrario, el tipo de memoria que requiere esta determinado por

el desempeno de otras funciones cognitivas como la atencién y la afectividad.
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Para aprender a ejecutar en la practica, como propone Comenio, se requiere atender
y ejercitarse en una labor especifica, poniendo en uso la memoria implicita. El amor por
el conocimiento del mundo y de la naturaleza, implica que los alumnos desarrollan su
afectividad para fortalecer su memoria declarativa.

Es Comenio, con su modelo de escuela laica, quien se acerca mas a la idea de
memoria que guia este trabajo, pues la idea de su aprendizaje requiere de una visioén

dindmica y multisistémica de esta funcion cognitiva.

La educacion burguesa

Esta forma de educacion para la naciente clase burguesa se direcciona hacia las
élites. Sus bases se sientan en las ideas del fil6sofo empirista John Locke (1632 - 1704),
quien traza un plan pedagogico para la formacion intelectual de la naciente clase que

estd llamada a la transformacion del orden social, econémico y politico.

Esta propuesta considera que la idea de escuela popular resulta poco conveniente y
que la educacion debe impartirse en casa, a manos de un preceptor. El objetivo de la
formacion se centra, en este caso, en el concepto del gentleman, en otras palabras, de un
sujeto de buenos modales y costumbres, cristiano virtuoso, preparado para el buen

comer, el buen vestir, el desempefio en un arte u oficio y la militancia en un ejército.

Para Locke es necesario despertar la curiosidad en el aprendiz y motivarlo a
aprender. La disciplina debe impartirsele con reglas sencillas que pueda recordar y los

conocimientos que aprenda deben estar expresados de forma que €l los pueda entender.
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El sentido principal de la educacion es la utilidad practica del conocimiento en la vida
diaria, por ello, es indispensable que el alumno aprenda un arte u oficio que le permita

generar ganancias para su vida.

Esta educacion utilitaria enfila sus esfuerzos a la formacion laboral, por tanto, la
memoria que se privilegia es la implicita, al considerar que lo que se pretende es el saber

hacer:

En cuanto a los métodos, abogaba por no recargar la memoria del nifio con reglas, sino
ensenarle a aprender mediante la accion, mediante el ejemplo, a través de la practica

constante (...). (Diaz, 2009: 60)

Locke proponia entonces que el oficio se aprendiera en el hacer, que se formara
como hébito, y que los conocimientos declarativos sirvieran a un proposito practico, lo
cual indica que se privilegiaba el uso de la memoria implicita que permite el aprendizaje

de habitos y rutinas y el entrenamiento para una labor especifica.

Las ideas de Locke, las cuales se ubican hacia principios del siglo XVIII, sirven de
base para las propuestas pedagogicas de la Ilustracion y niegan por completo la tradicion
de la escuela medieval. En el siguiente apartado revisaremos las ideas que sobre la

educacion se generaron en el Siglo de las Luces.

EL SIGLO DE LAS LUCES Y LA ESCUELA
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La Ilustracion, movimiento que se conjuga con la burguesia, origina las revoluciones
futuras y cimienta al capitalismo como nuevo orden econdémico y social, hace de la
educacion su centro, en virtud de que su principal apuesta es la formacién de ciudadanos
escépticos frente a la fe, patriotas, virtuosos y cuya btisqueda intelectual es la razon

natural (Bohm, 2010).

La escuela del Siglo de las Luces se ve caracterizada por la idea de que la ensefianza
es un problema del Estado, asi que se cree que la sociedad debe asegurar el acceso a una
educacion laica, inclusiva y popular, en la que todos los ciudadanos tengan las mismas

oportunidades de acceso al conocimiento y al cultivo de la razon.

La academia pretendia la universalidad del conocimiento enciclopédico, el logro de
unos sujetos patriotas que equilibraran el bien particular con el bien social y que
creyeran en la razon por encima de la fe, la cual es considerada en la época como un
asunto sobrenatural que de ninguna forma podria superar al conocimiento de orden

natural.

Jean-Jaques Rousseau (1712 - 1778), Claudio Adrian Helvecio (1715 - 1771), Denis
Diderot (1713 - 1784) e Immanuel Kant (1724 - 1804) trazan las lineas pedagogicas de la
época en la que la educacién se convierte en la herramienta mas efectiva para la

liberacion del espiritu y la razén humana.

Helvecio propone que la educacion todo lo puede y que las potencialidades

naturales del hombre solamente pueden ser aprovechadas a través de ella. Niega el
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innatismo de las ideas y senala que s6lo a través de la experiencia sensorial el hombre

puede desarrollar la razén y conocer el mundo (Diaz, 2009: 68 - 69).

Diderot afirma, en contraste, que si bien las sensaciones permiten conocer el mundo
es el juicio el que permite el desarrollo de la razon, la cual sera, finalmente, la

herramienta de liberacién del hombre (Diaz, 2009: 69 - 70).

Kant (Kant, 1983: 2 - 6), en el desarrollo de su filosofia, determina que la educacion
debe ser en esencia moral, que ella debe considerar la experiencia de la sociedad en las
épocas previas y apostar al mejoramiento futuro de la clase humana a través de la razon.
En otras palabras, para Kant la educacion debe tener siempre en mente la ambicion de la

trascendencia humana.

Esta orientacion educativa, que surge de las ideas de los fil6sofos ilustrados, no
concreta unos métodos precisos de ensefianza, ni explicita la forma en que debe llevarse
a cabo la educacion. Sin embargo, sus ideas generales sobre la educacion dejan entrever

la importancia de la memoria en el desarrollo de la razon.

La memoria que serviria a los propositos de la educacion ilustrada es la memoria
explicita, la cual permite el dominio de los conocimientos enciclopédicos y el
reconocimiento del acerbo cientifico y filos6fico que sefiala Kant esencial para la

transcendencia de la humanidad.
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Adicionalmente, la importancia que los ilustrados conceden a la percepciéon
sensorial del mundo podria relacionarse con los dispositivos de la memoria sensorial y
de la memoria de trabajo, los cuales viabilizan el reconocimiento y manipulacién de la
informacion perceptiva.

Parece ser que la memoria jugaba un papel muy importante en esta concepcion
pedagogica, aunque su funcion estuviera subordinada a operaciones como el analisis, la

critica y la proposicion.

Estas ideas sobre la educacion en la Ilustracion, en conjunto con aquellas que
motivaron la Revolucion Francesa, traerian consigo unas transformaciones y unas
visiones particulares sobre la educacion, representadas por La Chalotais (1701 - 1785),
Turgot (1727 - 1781), Condorcet (1743 - 1794) y Lepelletier (1760 - 1793), quienes se unen
a la idea de que la educacion debe asegurar la igualdad social y la construcciéon de una

sociedad libre y justa.

LA ESCUELA DEL SIGLO XIX

En medio de la efervescencia revolucionaria, surge el Romanticismo, momento
histérico en el que se busca la consolidacion de las naciones, a través de la identificacion
y cultivo de las culturas y lengua vernaculas y nacionales (Escobar, 2005: 1). Surge
también en la época el paradigma positivista que le apuesta a que solamente lo

observable y demostrable experimentalmente tiene validez (Vitoria, 2009).
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En dichas circunstancias, las ideas pedagogicas conduciran a la construccion del
socialismo utopico y seguiran las directrices positivistas. Por tanto, la visiéon del
aprendizaje y la ensefianza tendran el particular interés de educar en la vivencia y para la
armonia social (Bohm, 2010: 76 - 77).

Gran parte de las ideas de esta época, asi como muchas de las futuras, tendran su
base en las ideas de Jean Jacques Rousseau, especificamente de su novela filosofica
Emilio o de la Educacion (Rousseau, 2000), en la que este pensador expone sus

concepciones sobre lo que debe ser la educacion.

En la obra de Rousseau, el principal propésito es el de exponer como el hombre
debe educarse de la vida natural a la vida social, al cultivar valores morales que le
permitan evitar los males de la sociedad, y luego como ciudadano, con el animo de que

aporte a la igualdad y a la libertad de su sociedad y de su nacién (Bohm, 2010: 76 - 80).

Las ideas de Rousseau, tanto pedagogicas como filosoficas, sirven de cimiento a
otras propuestas y concepciones que caracterizaran la educacion de la modernidad, pues
ellas guardan una importante coherencia con el momento histérico y social que la

determinan.

Joan Heinrich Pestalozzi (Mayer, 1984: 60 - 61) afirma que tres fuerzas deben
educarse en el nifo, la fuerza del corazén que, basada en el amor, lleva al sujeto a hacer
por sus iguales lo que fuere necesario; la fuerza de la mente que conduce al nifio a
convertir su experiencia sensorial en ideas superiores (a concluir ideas sobre el mundo);

y la fuerza de la mano que conlleva la formacion fisica y laboral del cuerpo.
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Para Pestalozzi el aprender es una experiencia social que involucra mente, corazén y
cuerpo. Por tanto, en sus ideas sobre la educacién predominaria una visién de memoria
en que la memoria implicita serviria a la habituacién del cuerpo y la explicita al

desarrollo experiencial de las ideas superiores.

Johann Fiedrich Herbart (1776 - 1841) senal6 una tendencia romantica hacia la
pedagogia consciente, en la que los maestros dominaban los objetivos de ensefianza y los
métodos propuestos para lograrlos, de forma critica y no guiados por unas directrices
externas. Es por eso que Herbart se considera el padre de la pedagogia como ciencia, en
la medida en que el maestro, ademas de implementar la ensefianza tiene la posibilidad

de reflexionar sobre la filosofia que guia su practica (Vasquez, 2012: 7-8).

Sus propuestas apuntaban a una ensenanza que tuviera en cuenta los conocimientos
previos de los alumnos sobre los cuales se apercibirian o asimilarian los nuevos. De tal
suerte, Herbart sefialaria que los maestros estaban en la obligacién de lograr esa
apercepcion, seguin los objetivos, de forma particular en cada alumno (Diaz, 2009: 98

-105).

Esto ultimo sefiala una visién de la memoria en la que ella no esta pensada como un
cumulo de informaciones, sino como una estructura en la que la informaciéon nueva se
ancla a la anterior de forma eslabonada y conexa. En otras palabras, para Herbart la

memoria funciona dinAmicamente a través de la idea de la apercepcion.
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Herbart se preocupa de forma especifica por dar consejo sobre formas efectivas para

la memorizacion:

(...) el mejor ejercicio para lograr evitar que lo aprendido fuese olvidado, consiste en que los
alumnos ejerciten constantemente lo aprendido y en relacion directa con lo que les interesa
(...), la instruccion transcurre, necesariamente, mediante la profundizacion en el material, y
mediante la profundizaciéon que el alumno hace en si mismo, es decir, la toma de

conciencia. (Diaz, 2009: 103)

Esto quiere decir que la memoria se fortalece por la practica y el refuerzo de lo
aprendido, pero ademas, por el interés que el estudiante tenga respecto a él. En ese
sentido, la memoria para Herbart conserva una estrecha relaciéon con lo afectivo, ademas

de consolidarse gracias al repaso.

Adicionalmente, la idea de que se necesita en la instruccion de una toma de
conciencia o una profundizacion por parte del aprendiz senala una forma incipiente de
metacognicion, en la que el alumno es capaz de pensar en las estrategias para memorizar
y para aprender. Entonces, para Herbart, la memoria depende de una operacion

consciente.

De las propuestas de Pestalozzi y Herbart, se derivan planteamientos de suma
importancia para la educacion de la modernidad, en especial de la primera mitad del

siglo XX, que abordaremos en el siguiente apartado.
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LA ESCUELA DEL SIGLO XX

Las transformaciones que trajo consigo el siglo XX, el acontecimiento de dos
guerras mundiales y la rapidez con la que empezaron a evolucionar la sociedad, la
ciencia, la tecnologia y la economia hicieron que en la pedagogia surgieran importantes
modelos que sefalan diversas formas de pensar la educacion, con maneras particulares

de considerar a la memoria en el proceso de aprendizaje.

Debido a su multiplicidad, hablaremos aqui de ellos en lineas generales, enfatizando

en la vision de memoria que de sus ideas se infiere.

La escuela nueva o activa

Motivados por los sucesos, ya antes mencionados, que convulsionaron el entorno
socioeconomico, asi como por las exigencias de la segunda etapa de industrializacion, se
generaron varios movimientos que buscaron renovar las ideas pedagogicas de la escuela
tradicional®. Tanto en Europa con la idea de Escuela Nueva, surgida hacia finales del
siglo XIX y afianzada a principios del XX, y cuyos precursores se consideran Rousseau,

Herbart, Pestalozzi y Froebel; como en Estados Unidos con la Escuela Activa, simultanea

8 Al parecer muchas de las ideas de las escuelas medievales prevalecian en el ambiente pedagdgico y
escolar, muy a pesar de los esfuerzos individuales de los autores aqui nombrados. Se necesitaria un
cambio general de pensamiento, a nivel mundial, que es el que trae la escuela nueva o activa.
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al movimiento europeo pero liderada por John Dewey (1859 - 1952) y Kerschensteiner
(1854 - 1932), se generan diversas propuestas de transformacion de la educacion que,
aunque diferentes en algunos aspectos, encuentran unas ciertas coincidencias en sus
estructuras, y se hacen parte de la transformacién de la pedagogia progresista (Diaz,

20009: 118 - 130).

Entre los principios de esta corriente se encuentran:

a. El paidocentrismo: el eje del proceso educativo es el aprendiz.

b. Aprender haciendo: la actividad del sujeto es la fuente del aprendizaje.

c. Intereses individuales: se debe partir de los intereses del aprendiz.

d. Motivacion y espontaneidad: el aprendiz sigue su ritmo y requiere motivacion.
e. Socializacion: la escuela simula un microcosmos en el que el aprendiz socializa.
f. Coeducacion: la relacién maestro — alumno — pares se retroalimenta.

g. Autogobierno: los alumnos deben aprender a regular su comportamiento por

ellos mismos.

Estas caracteristicas suponen unos nuevos métodos de ensenanza, unas rutinas
escolares distintas y unos planes de estudios renovados que permiten a los alumnos la
participacion y la accion en el mundo (simulado en el microcosmos escolar), de las

cuales obtendra su aprendizaje.

Son numerosos los pedagogos que en esta corriente se inscriben: Montessori (1870 -

1952), Cousinet (1881 - 1973), Demolins (1852 - 1907), Kerschensteiner (1854 - 1932),
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Ferriere (1879 - 1960), entre otros. Todos ellos interesados en la renovacion de la
escuela y en desarrollar métodos que viabilizaran el aprender en acciéon. Sin embargo,
los dos autores que condensan mejor la esencia del movimiento son Ovide Decroly (1871

- 1932) y John Dewey.

Decroly, como médico psiquiatra, asocia su conocimiento en las ciencias
experimentales con la educacion y concreta dicha relacion en la vision de que la escuela
debe preparar para la ciencia, la cual conduciréa a la solucién de todos los problemas de

la humanidad (Diaz, 2009: 125 - 127).

La educacion para este autor debe partir de las condiciones de evolucion
psicomotriz de los sujetos y centrarse en los intereses particulares de los mismos. Por
tanto, el eje de su pedagogia son los centros de interés en los que el nifo, después de
aprender lo basico de la supervivencia fisica y de reconocer su organismo y sus entornos
naturales y sociales, manifiesta sus inquietudes particulares y las desarrolla en la acci6on

mediante la que aprende (Londoio, 2001).

Por su parte, John Dewey (Dewey, 1989: 47 — 50 y 60 — 61) enfatiza en la escuela
como un lugar para que el estudiante desarrolle y resuelva por si mismo los
cuestionamientos que le surjan sobre el mundo. Asi, al nifio que se educa no pretende
prepararsele para la vida adulta, sino méas bien motivar en €l la curiosidad y el deseo de

descubrir el mundo a través de la ciencia.
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Los objetivos de aprendizaje, asi como los ritmos con los que se aprende son
cuestiones que deben surgir del sujeto mismo y que no deben ser impuestos por los
maestros. La escuela para Dewey debe convertirse en un laboratorio a escala en el que el

nifno pueda descubrir y cultivar sus propios objetivos de aprendizaje:

Se le debe estimular a aprender actuando, puesto que se considera el aprendizaje como
proceso de accion sobre las cosas, no como proceso pasivo de recibir datos a través de los

sentidos (Diaz, 2009: 129)

Tanto la vision de Decroly como la de Dewey, y asi también la de la escuela activa en
general, sugieren que se requiere del desarrollo de la memoria implicita, mas que de la
explicita, la cual depende de lo que el estudiante pueda aprender en el hacer; asi pues, la
primera en desarrollarse sera la habituacién a unas formas de hacer, para luego

estructurar los conocimientos obtenidos del mundo en la memoria declarativa.

De otro lado, al considerar lo importante que es la inclinaciéon del mismo alumno a
aprender para esta corriente, es necesario resaltar que la emocion juega un papel crucial
en el aprendizaje y su relacion con la memoria, pues estos autores sugieren que solo se
aprende lo que es del interés de quien aprende y dicho interés tendria que ver con la
dimension de la valencia emocional que, como lo mencionamos en el capitulo I, afecta el

funcionamiento de la memoria.

La pedagogia socialista
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El surgimiento de un nuevo sistema social y econémico como el socialismo que
buscaba la igualdad de las clases sociales y el aporte social de todos los ciudadanos al
bien comiin, en contraste con el ya arraigado capitalismo que le apunta a la basqueda del
bien particular, requiere de un movimiento pedagogico que apoye su transformacion

social.

Es asi como se inicia la discusion de varios cientificos y académicos rusos que
terminan por proponer unos cambios y unas orientaciones educativas pertinentes para

la implantacion del nuevo orden propuesto por el socialismo.

En esta corriente resaltan varios nombres, entre los cuales es indispensable destacar
a Lev Semenovich Vigotski, quien motivado por la revolucion rusa, dedica su atencion a

la vida académica, centrandose en las areas de la psicologia y la lingiiistica.

Desde las dos perspectivas y en su practica como maestro plantea la idea central de
su pedagogia: el desarrollo humano y la educacion dependen exclusivamente de la

interaccion social y del lenguaje (Vigotski, 1995: 44 — 48 y 74 - 88).

Es asi como propone su zona de desarrollo proximo en la que los saltos cualitativos
o avances intelectuales se producen en el intercambio social y lingiiistico, tanto con los
adultos como con sus pares; debido a que es dicho mecanismo el que conduce al nifo a

hacerse participe del acerbo cultural y cientifico que la sociedad le lega.
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De igual manera, las habilidades superiores del pensamiento, como la atencion
voluntaria, la memoria logica o el pensamiento verbal, inicamente se desarrollan en el
intercambio social con los adultos, quienes transmiten a los mas jévenes los mensajes de

la cultura (Diaz, 2009: 164).

La tinica forma de que los sujetos, asi como el conocimiento, la cultura y las
sociedades presenten avances es que la interaccion y el intercambio social permitan la
construccion de nuevos saberes. Asitambién, el aprendizaje escolar sélo es posible en el
contacto con los otros y en el acceso a la tradicion cientifica y cultural del grupo social,

pues no se crea de la nada, sino de lo que se conoce previamente.

En esta orientacion pedagogica de Vigotski la memoria toma un rol fundamental,
pues es ella la que permite el reconocimiento y la utilizacién de los mensajes de la
cultura de los que parte el aprendizaje. Sin ella no seria posible, para el autor, que el
pensamiento y la humanidad realizaran avances pues la experiencia previa no estaria

disponible para la comprension del mundo.

La imaginacién que para Vigotski es la principal caracteristica de avance humano
depende de la experiencia acumulada de los sujetos (memoria episédica y seméantica).
Es asi como, lo que sabemos del mundo nos motiva a fantasear con cosas nuevas, nos
permite contrastar su validez y nos lleva a construir cosas nuevas. Sin embargo, esa

funcion creadora no es posible sin la memoria.
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Vigostski y sus colegas rusos no fueron sin embargo los Gnicos representantes de la
pedagogia socialista. El francés Celestin Freinet (1896 - 1966) también hace sus aportes
en dicha corriente.

Para este pedagogo la funcion social de la escuela radica en la educacion para el
trabajo y es la educacion la que debe hacerle productivo en aras del bien social. Las
ideas de Freinet giraran entonces en torno a la formacion laboral (Diaz, 2009: 186 -

196).

Por eso mismo, este francés propende por una formacion en la que los alumnos
aprenden por ensayo y error, es decir que encuentran rutas de solucioén a sus
equivocaciones previas y eso cimienta su aprendizaje. Esto sugiere el desarrollo
consciente de la memoria explicita episddica que luego permite la consolidacion de la
memoria explicita semantica, las cuales se consolidan de manera alterna a la memoria

implicita.

Freinet senala también que aprender no es acumular contenidos (uso verbalista y
mecanizado de la memoria declarativa) sino mas bien formar la cabeza y las manos en el

quehacer del trabajo (memoria implicita, habituacién de una labor).

La pedagogia socialista tendra una gran influencia durante la época y atin hoy
determina los modelos de escuela que se usan en muchas partes del mundo. Sin
embargo, otras propuestas le serian alternas y sucesoras y presentaria otras ideas sobre

la memoria.
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La pedagogia conductista o tecnologia educativa

La psicologia conductista, es una tendencia experimental que estudia el
comportamiento humano en relacion con el entorno y los estimulos que recibe del

exterior (Diaz, 2009: 201 - 210).

La pedagogia conductista emplea los hallazgos de esta corriente psicologica y funda
una escuela en la que se busca condicionar el comportamiento de los sujetos a través de
los refuerzos positivos y negativos. Esta idea, en principio, ya sugiere que el
etiquetamiento o valencia emocional que el sujeto da a los estimulos, puede favorecer
una respuesta determinada que se habittia o almacena en la memoria implicita y que

posteriormente se repetira ante la presencia del mismo estimulo.

El pedagogo que explicita la vision de la tecnologia educativa es Albert Bandura
(1925 - ), quien propone que el aprendizaje se realiza por imitacion de comportamientos

o modelado y que dicho proceso consta de cuatro etapas:

1. Atencion: Solo se aprende a lo que se atiende. Sin embargo, la atencion
depende del estado de &nimo o tono afectivo del sujeto y de las caracteristicas
del modelo que deben ser llamativas y agradables. Es evidente la importancia

de la emocion en este proceso.
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2. Retencion: Se debe retener lo que se vio hacer al modelo. Esa retencion se da
gracias a imagenes mentales que se archivan y que luego se hacen resurgir
para reproducir las acciones vistas.

3. Reproduccion: Gracias al resurgimiento de las imagenes archivadas se
reproducen los comportamientos del modelo.

4. Motivacién: Solo se aprendera lo que esté motivado por los refuerzos y se

olvidara lo que se motive por los castigos.

Como es evidente en la descripcion del proceso de modelado sugerido por Bandura,
el conductismo se basa en uso mecanizado de la memoria, aunque se acerca a la vision
de memoria que orienta el presente trabajo, en la medida en que establece unas

relaciones muy estrechas entre memoria, atencion y emocion (Diaz, 2009: 204 - 206).

Sin embargo, el conductismo y la ensefianza programada, como modelo educativo
que de él se desprende, proponen un aprendizaje repetitivo que se afirma en el refuerzo y
el castigo, por lo tanto la repeticion es el principal mecanismo y la consciencia se elide
del aprendizaje. Por lo tanto, este uso de los sistemas de la memoria no sirve a otras
funciones cognitivas sino que se hace el fin tltimo el recuerdo y la repeticion de una

conducta (Diaz, 2009: 210).

Esta forma de concebir la educacion tiene en el primer mundo una acogida temporal
que se termina con el surgimiento de la pedagogia derivada de la psicologia cognitiva y el
constructivismo. Sin embargo, su repercusion en Latinoamérica es mas amplia y llega a

extenderse incluso hasta las décadas finales del siglo XX.
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La psicologia cognitiva

Partiendo de la metafora mente — ordenador, la psicologia cognitiva pretende
realizar un estudio sistemaético y observable del funcionamiento de la mente, en la que la
informacion se presenta como un flujo por una serie de estructuras y a través de unas

ciertas operaciones (Diaz, 2009: 210 - 216).

Entre los hallazgos que ella arroja se encuentra el establecimiento de cuatro
categorias de procesos cognitivos: atencion, codificacion, almacenamiento y
recuperacion de la informacion. Dichas categorias corresponden a la funcion de la

atencion y a las etapas de consolidacion de la memoria.

Asi también, este enfoque sefiala que las estructuras permanentes de la cognicién
son: el receptor sensorial, la memoria a corto plazo y la memoria a largo plazo. De hecho
la concepcién de memoria que determina la presente revision es directa heredera de esta
tradicion y por tanto dicha corriente guiara la propuesta pedagogica mas cercana a lo
aqui asumido, atn cuando esta propuesta, en concordancia con los hallazgos recientes
de la psicologia cognitiva considera inaceptable e insostenible la metafora mente -

ordenador.
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Tres pedagogos seguiran esta linea y determinaran la educacion de la segunda mitad
del siglo XX: Jean Piaget (1896 - 1980), Jerome Bruner (1915 - ?) y David Ausubel (1918
- 2008). Posteriormente, basado en sus propuestas, surgira el constructivismo,
movimiento que orientara la educacion contemporanea.

Jean Piaget condensa sus ideas en la psicologia genética, en la que plantea que el
desarrollo cognitivo del individuo tiene lugar de acuerdo con unos estadios de desarrollo
especificos que permiten el paso del conocimiento concreto del mundo a la abstraccién,

los cuales tienen lugar segtin la edad psicomotriz.

Asi también, Piaget establece que el aprendizaje se da en tres etapas: la
experimentacion, en la que el nifio percibe sensorialmente el mundo; la asimilacién, en
la que la informacién nueva se ubica o se ancla a las estructuras mentales que se han
establecido previamente en la cognicion; y la acomodacion, en la que la informacién deja
de ser nueva y se estabilizan las estructuras cognitivas de forma tal que se disponga de

ellas para los aprendizajes futuros (Piaget, 1991: 16 - 18).

Este proceso de aprendizaje estipulado por Piaget conserva una estrecha similitud
con las etapas de consolidacion de la memoria: la codificacion, el almacenamiento y la
recuperacion, en las que la memoria sensorial aporta informacién a la memoria de
trabajo, la cual permite su almacenamiento en la memoria a corto plazo y su posterior

recuperacion que conduce de nuevo a la memoria de trabajo.
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Jerome Bruner continta con estas ideas y estipula que el aprendizaje sigue tres
modos secuenciales que se fijan en la cognicion y que estan disponibles durante toda la

vida de los sujetos:

a. Modo enactivo: Se aprende por la accién sensorio-motriz.

b. Modo iconico: Se aprende gracias a la formacioén de imagenes mentales de la
realidad.

c. Modo simbolico: Se aprende por la asignacion arbitraria de representaciones

abstractas del lenguaje a la realidad.

Por otro lado, para Bruner se aprende por descubrimiento y con la participacion
activa del aprendiz, es por eso que propone que una de las cosas mas importantes que
debe favorecer la educacion es la metacognicion: el aprender a aprender (Diaz, 2009:

221 - 225).

En consecuencia, para Bruner el aprendizaje mas importante se fortalece en la
memoria implicita que le permite al estudiante desarrollar unos habitos de aprendizaje

que le posibilitan los aprendizajes futuros de cualquier clase.

David Ausubel, por su parte propone el aprendizaje significativo, como centro de su
concepcidon pedagogica, el cual exige que lo que se aprende se encuentre relacionado con
las afinidades e intereses particulares de quien aprende, pero que ademas los

aprendizajes nuevos se asocien a los conocimientos previos del sujeto (Moreira, 1997: 2 -

4).
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Como puede concluirse de esto ultimo, para Ausubel el conocimiento previo es la
base del aprendizaje; de hecho el aprender tiene lugar, segin el, cuando la nueva
informacion se conecta o asocia con un subsunsor o concepto relevante para la
estructura cognitiva que esta consolidada en la mente del sujeto (Diaz, 2009: 226).

Esta forma de aprendizaje implica que la memoria es vista en esta propuesta como
un sistema dindmico en la que se establecen relaciones bidireccionales entre las
memorias: sensorial, de trabajo, y de largo plazo, lo cual hace posible la asociacion de la

informacidn previa y nueva.

Otra idea importante de Ausubel sobre la memoria radica en el establecimiento de
dos tipos diferentes de aprendizaje: el acumulativo o memoristico, en el que la
informacién nueva se almacena de forma inconexa; y el aprendizaje significativo, que
sucede cuando la informacién a aprender se relaciona con un subsunsor que lo consolida

firmemente.

Esta clasificacién de Ausubel conlleva la idea de que el aprendizaje realmente
valioso es el significativo y de que, en cambio, el aprendizaje mecdanico, automatico o

memoristico es vano e inatil (Diaz, 2009: 225 - 228).

De estos tres planteamientos se deriva el enfoque constructivista que ampliamente
es aceptado en la contemporaneidad, més que por pedagogos, por los maestros y los

estados, para la orientacidn de las instituciones escolares en el mundo.
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Dicha perspectiva recoge las ideas de Piaget, Bruner y Ausubel, con el animo de
oponerse a las ideas del conductismo, las cuales se asocian también con la escuela
tradicional, y proponer sistemas educativos de corte paidocentrista, en los que la
importancia se concede al aprender haciendo y al conocimiento que respeta los intereses
y ritmos individuales de los sujetos.

El constructivismo promulga la eliminacion de las disciplinas estrictas y de los
modelos de ensefianza restrictivos o punitivos, el equilibrio de las relaciones maestro —

estudiante y el desarrollo de la metacognicion.

Sin embargo, en la mezcla de ideas que confluyen en esta vision, se presentan
algunas generalizaciones e imaginarios en los maestros y pedagogos que no son claros y

que influyen las practicas de aula, en ocasiones, de forma inapropiada.

Una de esas generalizaciones, la cual motiva el desarrollo del presente estudio, es la
vision equivoca de la memoria que se origina en la clasificaciéon de los aprendizajes que
estipula Ausubel, la cual ha generado interpretaciones ligeras y lejanas sobre la
propuesta del constructivismo y han desdibujado los importantes aportes de Piaget, de

Bruner y del mismo Ausubel, a la comprensién de los procesos de aprendizaje.

Ausubel refiere que el aprendizaje acumulativo, mecdnico o memoristico no es tan
efectivo como el significativo. Sin embargo, nunca afirma o sugiere que la memoria sea
el elemento ineficiente. Por el contrario, globalmente su propuesta depende del
funcionamiento de una memoria dindmica y multisistémica como la que orienta el

marco tedrico de este trabajo.
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Lamentablemente, una comprension ligera de esta clasificacién ha generado que
muchos maestros apliquen practicas de aula en las que el aprendizaje significativo
implica el olvido sistematico del cultivo de la memoria en las acciones de ensenanza —
aprendizaje, y una prevencion de docentes y estudiantes frente a la idea de memorizar

como analogo de aprender.

En los siguientes capitulos revisaremos este mal entendido y realizaremos
recomendaciones pertinentes al respecto. Pero antes, se hace esencial revisar el caso de
la educacion en Colombia, con el &nimo de precisar cuales son las ideas pedagogicas que
han determinado las practicas educativas nacionales, y cuél ha sido, en consecuencia la

idea de memoria que ha prevalecido en el contexto educativo colombiano.

LA ESCUELA EN COLOMBIA

Hasta este punto se ha realizado una revision historica general de las principales
ideas pedagogicas que han caracterizado las practicas educativas en Europa y
Norteamérica y que se han implementado en el mundo occidental. La razén para ello es
que, aun cuando el foco de este trabajo se orienta al &mbito educativo local, se requiere
realizar esta pesquisa sobre las ideas internacionales, en virtud de que una practica
generalizada en el planteamiento de politicas educativas en el pais, es la de considerar e
implementar modelos educativos extranjeros, provenientes, principalmente de las ideas

pedagogicas nativas del hemisferio norte.
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De tal suerte, en Colombia, como consecuencia de haber sido una colonia espanola,
los primeros sistemas educativos que se fundaron correspondian a las escuelas pias,
administradas por los Escolapios. Dichas escuelas, propendian por la instrucciéon en
literatura, el aprendizaje del catequismo y la preparacion para una labor que les
permitiese a los jovenes mas necesitados evitar los pecados y las consecuencias nefastas

del ocio y la vagancia (Martinez, Castro y Noguera, 1989: 51 - 53).

Aun cuando existian tres tipos de instruccion en la época colonial: los estudios
generales, reservados a preparar como abogados o sacerdotes a los hijos de las élites
coloniales; la ensenanza hogarena, mediante la cual los hijos de comerciantes y
burdcratas del virreinato aprendian a leer, a escribir y a realizar operaciones aritméticas;
y la educacion parroquial, a través de la cual se preparaban, en las casas curales, a todos
aquellos que tenian virtudes para sacerdotes; la escuela pia era el inico tipo de escuela
que se permitia para la gente que no pertenecia a las ‘gentes principales y beneméritas’

(Martinez et al., 1989:52).

El tipo de educacion de la escuela pia, consistia en la instruccién, subsidiada por
donaciones de las élites politicas, en artes y oficios que permitieran a los mas necesitados
entre los no prohibidos (entendiéndose por ello blancos espafioles), evadir los vicios que
acarreaban, segin la sociedad de la época, el ocio y la vagancia, asi como también

aprender a leer, a escribir y a reconocer el latin (Martinez et al., 1989: 52 - 53).

Al finalizar la Colonia, con el advenimiento de la Gran Colombia, el Congreso de

Clcuta estipula que se requiere la uniformidad en el método de instruccion de las
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escuelas de la republica, con el &nimo de unificar e identificar a los pueblos en el
sentimiento de una nacion. Con tal proposito, mediante la Ley 15 de 1821, se adopta el
método lancasteriano como el aceptado para la instruccion en todas la escuelas de la
Republica (Garcia, 2007).

El método lancasteriano, como su nombre lo indica, es propuesto por el inglés
Joseph Lancaster (1778 - 1883), quien organiza el sistema de instruccién mutuo,
denominado asi ya que propone que los estudiantes mas avanzados de la clase sean
quienes, como asistentes vigilados por el maestro, ayuden a la instruccion de sus

compaferos.

Dicho método planteaba la educacion en los buenos modales, la buena higiene y
presentacion personal, la conducta recta y disciplinada, y el respeto estricto de la

autoridad de lo mayores, a través del refuerzo con premios y castigos (Garcia, 2007: 77 -

78).

La ensenanza en este método consistia en la memorizacion y recitacion de las
sagradas escrituras y de otros textos e informaciones que eran evaluadas a través de
interrogatorios que tomaban la leccién de los estudiantes. La disciplina era lo més
valioso en la formacion de los estudiantes, se pretendian el orden y silencio absolutos y
se castigaban fuertemente la desobediencia, la holgazaneria y la indisciplina (Garcia,

2007: 71 -78).

En consecuencia, el tipo de memoria cultivada durante la permanencia del método

lancasteriano es la declarativa. Sin embargo, la memorizacidon que se proponia en esta
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clase de instruccion se centraba en el requerimiento de la repeticion de las palabras
exactas del libro guia y del maestro, sin llegar a una comprension sustantiva de lo que

dichas palabras significaban.

Un primer cambio en la escuela tradicional en Colombia se presenta cuando a
finales del Siglo XIX se asume en Colombia la aplicacion incipiente de la pedagogia
pestalozziana objetiva o intuitiva, como intento por abandonar los métodos de la escuela
tradicional guiada por el método lancasteriano (Rios, 2012: 168 - 171). Sin embargo, no

alcanza mucha repercusion dicha transicion.

Un segundo paso, que si habra de constituirse en una transformacion de vital
importancia para la escuela en Colombia, es la adopcién de los métodos e ideas

pedagogicas de la Escuela Nueva, durante la primera mitad del Siglo XX.

La llegada de la Escuela Nueva a Colombia estd marcada por la figura del médico y
pedagogo belga Ovide Decroly, a quien ya se habia hecho referencia en el apartado
anterior. Es Agustin Nieto Caballero (1889 - 1975), fundador del Gimnasio Moderno en
1914, quien se ocupa, de primera mano, de la difusiéon de estas ideas pedagogicas en el

pais (Rios, 2012: 171 - 178; Londofio, 2001: 137).

Particularmente, Nieto Caballero invita a Decroly a dar unas charlas en el Gimnasio
Moderno, en el ano 1925, luego de lo cual, visita también la Escuela Normal Superior en
Tunja (Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia). El contacto directo que

ofrece la visita de Decroly, con los maestros y normalistas superiores de la época, resulta
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un importante germen de transformacion y renovacion de las ideas pedagobgicas, no

tanto asi de las practicas educativas extendidas en el pais.

Los maestros y pedagogos de la época en Colombia, inspirados por las ideas de la
Escuela Nueva, especialmente las decrolyanas de los centros de interés y del aprendizaje
globalizado de la lectoescritura (de la idea general a las palabras y a las regularidades de
las correspondencias graficas), asi como del aprender en la accién y no en la recitacion,
inician un proceso de disefno de actividades y metodologias propias que permitieran una

renovacion de las practicas educativas (Rios, 2012: 171 - 184).

El mismo Decroly reconoceria que su pedagogia se constituye en una critica a la

pedagogia tradicional con sus métodos particulares:

El pragmatismo de la pedagogia decrolyana proviene de la critica que la pedagogia activa ha
realizado contra la escuela tradicional: el memorismo, la repeticién pasiva — que son como
letanias, dice Decroly — y la educacién libresca. En oposicién a esta tradicion, la escuela

nueva adopt6 como divisa de este movimiento el ‘aprender haciendo’. (Londoio, 2001:

140).

Asi entonces el aprendizaje centrado en el interés particular de los estudiantes,
nacido de sus propias experiencias vitales, sera el eje del aprender haciendo que propone
la escuela nueva decrolyana en Colombia (sin embargo, cabe aclarar que la idea de
aprender haciendo ya estaba presente en el siglo XVII en las ideas de Juan Amos

Comenio).
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De otro lado, los aportes de Decroly se vieron complementados también por las
ideas que algunos maestros encontraron en los planteamientos del norteamericano John
Dewey, con su propuesta del trabajo por proyectos (Rios, 2012: 178 - 180). Sin embargo,
entre los dos pedagogos, el aporte de mayor impacto en la transformacion de la escuela
en Colombia fue el de Decroly, quizas por el hecho de su visita y de la sencillez de sus
propuestas metodoldgicas que llegarian a implementarse muy bien, de manera especial,

en las areas rurales y distantes (Londoio, 2001: 144 - 145).

La vision de memoria que cabe en estas propuestas, es una en la que ésta permite
desarrollar el interés de los estudiantes por su propio aprendizaje, a través de la
recuperacion de sus experiencias y de su relacion estrecha con ellas. Estas ideas
pedagogicas favorecerian el cultivo y valoracion de la memoria biogréafica, episodica e
implicita, dando especial protagonismo también a la relacién memoria y emocién, como

puntualmente lo sefialara Dewey:

Los recuerdos de la memoria rara vez son, sin embargo, literales. Nosotros recordamos
naturalmente lo que nos interesa y porque nos interesa. El pasado es recordado no por si
mismo sino por lo que agrega al presente. Asila vida primaria de la memoria es emotiva

maés bien que intelectual y practica [...] (Dewey apud Rios, 2012: 165).

Cabe aqui apuntar que muy a pesar de esta renovacion importante en términos de
las ideas pedagogicas colombianas, las practicas educativas en el pais no han sido tan

coherentemente transformadas; por el contrario, ha tomado aproximadamente un siglo
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implementar estas nuevas miradas a la praxis de la ensenanza y, mas ain, muchas de

estas ideas han sido interpretadas de forma equivocada por muchos maestros.

La concepcion de memoria es un ejemplo de esto ultimo, pues el proposito de
Decroly de criticar las ideas de la escuela tradicional (memorismo, recitacion y
ensenanza libresca) han sido malinterpretadas, dando como resultado un descuido del
cultivo de la memoria en las practicas escolares, a lo cual apunta la revision del presente

trabajo.

Los primeros tres capitulos de este trabajo han estado dedicados a determinar qué
se entiende por memoria desde tres distintas perspectivas: la de las ciencias cognitivas,
la de la semidtica agentiva y, por altimo, la de la pedagogia. Ahora, y después de haber
puesto en consideracion algunas ideas particulares sobre la memoria en el contexto
educativo nacional, es el momento para determinar qué han dicho las politicas
educativas publicas colombianas, en particular las més recientes, sobre la memoria en su

relacion con el aprendizaje y con la escuela.
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CAPITULO IV
MEMORIA Y APRENDIZAJE EN LAS POLITICAS EDUCATIVAS PUBLICAS EN

COLOMBIA

Con una cierta claridad sobre las concepciones de memoria que caracterizan a las
ciencias cognitivas, a la semittica agentiva y a la pedagogia, es primordial dar paso a una
revision general de lo que las politicas educativas publicas en Colombia han dicho sobre
la memoria y su relacion con el aprendizaje y con las practicas de aula. A esa tarea estara

dedicado el presente capitulo.

En Colombia, la organizacion y direccionamiento de la educacion le corresponden al
Ministerio de Educacién Nacional (MEN). Este ente gubernamental se encarga, entre
otras cosas, de estudiar las particularidades de la poblacion colombiana, en términos
sociales, economicos, culturales, etc., y de acuerdo con ellas disefiar y plantear unas

politicas publicas que determinen, de manera general, las practicas educativas en el pais.

Guiado por este proposito, al MEN le incumbe el reconocimiento de las tendencias
pedagogicas, didacticas y metodologicas que se estdn implementando en diferentes

ambitos educativos mundiales, con el fin de definir unas lineas generales de trabajo que
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deben seguir las instituciones escolares nacionales y, por tanto, los maestros en su

practica de aula.

De tal suerte, esas politicas publicas en torno a la educaciéon son emanadas por el
MEN a través de leyes, decretos, guias y directivas ministeriales que van dirigidas a la
organizacion y orientacion de las actividades educativas en el pais. Esto altimo implica
que las politicas publicas se convierten en un punto obligatorio de partida para todas y

cada una de las actividades y formas de educacion en el pais.

Esto, en el contexto de la semiotica agentiva, quiere decir que el MEN representa
una institucion, es decir, un agente colectivo, o conjunto de agentes que se coordinan en
torno a una agenda conjunta, que establece reglas constitutivas para los roles agenciales
de sus participantes (Nino, 2015: 161). Al MEN, como institucion, en términos
agentivos, le corresponde estipular unas agendas institucionales, en torno a la cuales
plantear los roles agenciales de quienes se coordinan en torno a ella, y le es propio
plantear unas politicas que articulen al circuito institucional y al sector educativo (Nifno,

2015: 162).

De forma complementaria, los agentes individuales maestros y estudiantes, y los
agentes institucionales colegios, aceptan, adoptan y se adaptan a los roles agenciales que
determinan las agendas institucionales o politicas publicas dadas por el MEN, y las

implementan como parte de sus roles agentivos (Nifo, 2015: 125-127).
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Asi entonces, la orientacion pedagdgica, filosofica, politica, cientifica, econémica y
cultural que se le dé a dichas politicas, sera también la que afecte las practicas educativas
en cualquier lugar del pais. Por eso es importante revisar, en este punto, cuél es la
concepcion de memoria que caracteriza a esta politicas, con el animo de comprender la
vision, implicita o explicita, que se tiene sobre la memoria en las politicas del MEN,
haciendo hincapié en la legislacion vigente, a partir de la Ley General de Educacion 115

de 1994 y hasta la fecha.

La decision de considerar las politicas educativas publicas locales, particularmente
desde la reforma educativa que plantea la Ley General de Educacion 115 de 1994, no
pretende desconocer los esfuerzos previos que durante los siglos XIX y XX se hayan
podido hacer en términos reformas educativas, sino que obedecen al interés
investigativo particular que no es otro que el de generar reflexiones en torno al estado de
la relaciéon entre la memoria y el aprendizaje en el ambito y las practicas educativas

actuales, en el contexto nacional.

Aun cuando en el pais se habian dado varias reformas educativas importantes, antes
de 1994, las politicas educativas ptblicas se concentraban en estipular los planes
curriculares o programas por asignatura que debian ser abordados por los maestros en el
aula de clase (MEN, 1978; MEN, 1984). Estos programas consistian en una lista de
contenidos minimos para el estudio de un afo lectivo; asi pues, los profesores debian
cumplir con dicho programa, al pie de la letra y sin realizar cambios o intervenciones

personales al mismo. El proposito de que esto fuera de esta manera, era asegurar que
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todos los estudiantes al terminar su ciclo de educacion escolar tuvieran unos mismos

conocimientos.

Sin embargo, un importante namero de transformaciones sociales y economicas
nacionales y mundiales, tales como la popularizacion de la idea de la globalizacion y la
apertura economica, llevaron al gobierno a plantear la necesidad de cambiar la forma de
concebir la educacidn, para lo cual convocaron a un grupo de artistas, cientificos y
académicos para que plantearan, de manera conjunta, unas directrices generales sobre la
manera en que debia estructurarse la educacion para el nuevo milenio en Colombia.
Dicho grupo, la llamada Comision de Sabios, gener6 un informe al respecto, intitulado
Colombia Al Filo de la Oportunidad (Vasco et al., 1994), el cual se constituyo como una

destacada referencia para la futura construccion de politicas educativas publicas.

Dicho documento estipula, entre otras cosas, que es necesario educar a los
colombianos del nuevo milenio como seres competentes que contribuyan al desarrollo
del pais en diversas areas como la cientifica y la economica. Esa idea del ciudadano
competente responde, en términos econémicos, a las exigencias de los mercados
globales, y en términos cientificos, a los planteamientos de la competencia lingiiistica

Chomskyana.

Con esto en mente, los sabios proponen que es necesario que se eduque en el saber
hacer, en consideracion a que se requiere de unos ciudadanos que sepan adaptarse al

cambio permanente en su entorno, y que por tanto no sélo aprendan conocimientos sino
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que adquieran unas competencias que les permitan responder ante diversas

circunstancias (Vasco et al., 1994: 44 - 46).

Por todo lo anterior, el informe conjunto resalta la necesidad de abandonar el
aprendizaje memoristico que habria caracterizado a la educacion tradicional, con el
animo de avanzar hacia una educacion para el desarrollo de competencias, y contribuir
al desarrollo cientifico y econémico del pais. De hecho, respecto a la necesidad de
educar para el trabajo, sefialan los sabios que la precariedad de la educacion tradicional

radica en la instruccién memoristica:

La ensenanza, entendida como instruccion rigida, metodica y orientada al aprendizaje de
destrezas observables, incluida la memorizacion, predomina entre nosotros, a pesar de que
en los paises mas desarrollados se esta consolidando una concepcion de las pedagogias
orientadas a la construccion del conocimiento, en las cuales se busca propiciar un conjunto
amplio y variado de experiencias inscritas en contextos complejos que promueven

efectivamente el aprender. (Vasco et al., 1994: 58).

Esa idea de la memoria, como algo que ha de dejarse de lado para concentrarse en
otras dimensiones, se hace mas evidente cuando estos sabios puntualizan que una de las

causas del desempleo global esta asociada con una forma de aprendizaje memoristico:

Sin embargo, dadas las complejas relaciones que tiene la educacion con el mundo laboral, es
factible afirmar que mientras la educacion siga centrada en instruir memoristicamente o en
fomentar la adquisicion de habilidades y destrezas especificas, esta contribuyendo al

desempleo como problema global. (Vasco et al., 1994: 65).
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Este documento, como lo seniala el Presidente de la Republica de la época, César
Gaviria Trujillo, en la presentaciéon del mismo, debia ser una carta de navegacion para la
construccion de la nueva educacion en el pais, a partir de ese momento, a la cual debia
darsele pronta y efectiva implementacion, a través del planteamiento de unas politicas
publicas que fueran coherentes con ella.

Es por eso, que tanto la Ley General de Educacion 115 de 1994, como las demas
normas que le sucedieron, partieron de este informe en el que se evidencia una vision de
la memoria determinada por la idea de que la instruccién memoristica es una de las

viejas usanzas de la educacion tradicional que deberian transformarse.

La Ley 115 de 1994 estipula que debe presentarse una reforma educativa que
permita el cumplimiento de la nueva Constitucion Politica de Colombia de 1991, asi
como la estructuracion de un sistema educativo que concuerde con las recomendaciones
del Informe Conjunto de la Comision de Sabios. Con ese proposito, dicha ley establece
que deben dictarse una serie de disposiciones adicionales que permitan hacer realidad
las metas educativas esperadas. Entre dichas disposiciones se cuenta la Resolucién 2343
de 1996, mediante la cual se ordena la creacion y difusion de una serie de documentos
especiales destinados a suplir los extintos programas curriculares que guiaban las
practicas de ensefnianza, con unos lineamientos generales para cada area, en los que se
estipulan marcos teoéricos, recomendaciones didacticas y metodolégicas y ejes de
competencia en torno a los cuales cada comunidad escolar y cada maestro deben

plantear su propio curriculo y plan de estudios.
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De otro lado, con el animo de asegurar unos aprendizaje minimos requeridos para
todos los estudiantes, en la educacién basica, en consideracion a que los programas
curriculares desaparecieron, el MEN crea también, bajo la Resolucién 2343 de 1996,
unos estandares basicos de aprendizaje por cada asignatura basica, complementaria o
catedra especial. Dichos estandares indican qué se debe lograr aprender de forma
minima en un determinado ciclo escolar, segin los ejes y competencias a desarrollar que

determinan los lineamientos curriculares.

Asi entonces, tanto el informe de los sabios como las politicas educativas puablicas
que de él se derivan conservan una coherencia, especialmente en lo que a objetivos,
metodologias y concepciones pedagogicas se refiere. Dicha concordancia se centra en
tres aspectos generales: la transicion de unas pedagogias tradicional y conductista hacia
el modelo pedagobgico constructivista (basado en Piaget, Vigotsky y Ausubel, entre
otros); la idea de competencia, asociada a los conceptos de logro y estandar, que
reemplazan a los conocimientos o contenidos de aprendizaje; y, finalmente, la
concepcion de que debe esquivarse el aprendizaje o instruccion ‘memoristicos’, con un
sentido equivoco que se le atribuye, como consecuencia, a la memoria y al ejercicio de

memorizar.

Como es de esperarse, la reforma educativa que dichas politicas educativas plantean
tienen prontas y notorias repercusiones en las practicas de aula, generando unos
cambios especificos, al menos en la forma en que se plantean los planes de estudio y en
que se desarrollan las metodologias de ensefianza y aprendizaje. Uno de esos cambios,

el que presenta un central interés para el presente trabajo es el hecho de que la memoria
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ha sido relegada y de que se le ha puesto una etiqueta negativa a cualquier actividad o
accion de ensenanza o aprendizaje que apunte a la memorizacion de informacion de

cualquier tipo.

En este punto es necesario revisar algunos apartes, tanto de los lineamientos como
de los estandares, que siguen esta linea de desprecio por la memoria. Los Lineamientos
de Lengua Castellana, por ejemplo, inician con la reflexion sobre la educacion de algunos
académicos y literatos: Alfonso Reyes, Juan José Arreola, Ernesto Sdbato y José Ortega y
Gasset. Entre algunas de las reflexiones planteadas por ellos, las cuales haran de guias
de los lineamientos, se encuentra una idea negativa de memoria que se hace evidente
cuando se habla de que la escuela parece alejarse de la vida cotidiana del hombre

haciéndose poco atractiva y dificultando el desarrollo de los sujetos:

Es alli, en esa repeticion de listados de tecnicismos, nombres, fechas y lugares, repeticion de
formulas y definiciones, en donde se encuentra el origen de esa escision que del hombre
hace la escuela. Ni para Reyes, ni para Arreola y Sdbato cabe aqui hablar de conocimiento,
pues lo que simplemente se memoriza para repetir no es conocimiento sino un flujo de
palabras en cadena como si a la memoria le dieran manivela para expulsar unos productos.

(MEN, 1998c: 25).

Estas afirmaciones sobre la memoria y su relacién con el conocimiento no parecen
referirse negativamente a la memoria, sino méas bien al aprendizaje desinteresado y
descontextualizado. Sin embargo, si un maestro las toma en cuenta, se encuentra con

que la memorizacion de datos resulta, al menos, problematica si se emplea como una de
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las actividades de su clase; de tal forma, esto no puede resultar en nada mas que en el
hecho de que los maestros eviten en su practica de aula acciones que apunten al

desarrollo y la utilizacién de la memoria (declarativa, particularmente).

De hecho, el documento de Estandares de Lenguaje (MEN, 2003) reconoce la
importancia de la memoria en el aprendizaje, afirmando que una de las funciones del
lenguaje es permitir la conceptualizacion del mundo y el almacenamiento de dichos

conceptos en la memoria para su uso posterior en otras situaciones:

Asi, lo que el individuo hace, gracias al lenguaje, consiste en relacionar un contenido (la
idea o concepto que construye de flor o de triangulo, por ejemplo) con una forma (una
palabra, un dibujo, una caracterizaciéon corporal), con el fin de representar dicho contenido
y asi poder evocarlo, guardarlo en la memoria, modificarlo o manifestarlo cuando lo desee y

requiera. (MEN, 2003: 19).

La anterior es, en grandes lineas, una explicacién de como el lenguaje es
fundamental para el aprendizaje, el cual depende del funcionamiento de la memoria
como dispositivo de la conceptualizacién del mundo. Sin embargo, es importante anotar
que incluso en este punto el documento resalta una concepcion de la memoria como
reservorio de informacién mas que como una condicion que permite potenciar la

cognicion, despertar el interés y motivar el aprendizaje.

Teniendo en cuenta esto tltimo, puede concluirse que si bien estos documentos

reconocen que la memoria tiene una funcién importante en la comprensiéon del mundo,
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también es cierto que su idea de memoria es la de espacio de almacenamiento de
conocimientos declarativos descontextualizados; por eso la referencia negativa frente al
proceso de memorizacion de datos que, en ultimas, ha tenido como consecuencia que los
maestros eviten en sus practicas de aula la realizacion de actividades de caracter

mnemonico.

Al revisar los lineamientos de ciencias naturales, area en la que una serie de datos y
de informacién sobre los fendmenos naturales necesitan ser aprendidos, encontramos

también una apuesta para desestimular el uso de la memoria en el aprendizaje:

Hemos hablado de formar mentes cientificas y de desarrollar los procesos de pensamiento y
accion propios de la ciencia. (...) se trata mas bien de hacer énfasis en los aspectos
importantes del razonar cientifico y dejar de lado el almacenamiento memoristico de datos

y principios. (MEN, 1998a: 40).

Este documento propende, entonces, por un tipo de acciones de ensefianza y
aprendizaje que se relacionen con el razonamiento cientifico pero no con el
almacenamiento y recuperacion de informacién. Esto tltimo resulta, sin embargo, poco
coherente en virtud de que el razonamiento cientifico parte del reconocimiento de una
serie de datos que otros investigadores u otros procesos cientificos han arrojado sobre el
mundo y la naturaleza, bien para confirmarlos, bien para implementarlos en una
circunstancia particular experimental, o bien para rebatirlos. Un razonamiento
cientifico que no tome en cuenta los datos y principios que se conocen de forma previa

sobre el fen6meno en observacion, simplemente seria uno que deba reiniciar en el
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descubrimiento del mundo. Si no pudiese partir de los descubrimientos de otros, un
investigador tendria que empezar desde cero y su tarea se haria vana, pues es ese poder
revisar el trabajo previo el que le permite el avance.

En consecuencia, los Lineamientos de Ciencias Naturales, en su pretension por el
abandono de la memorizaciéon de datos, desconocen la importancia de que quien esta
aprendiendo a razonar cientificamente, parta de los datos y principios que otros han
obtenido con antelaciéon. Por tanto, este tipo de aprendizaje resultaria, no menos que

poco funcional.

Tal vez, esa propuesta derive de la preocupaciéon por cambiar el énfasis de la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias y permitir que los datos y principios
memorizados no sean un punto de llegada, sino de partida de otros procesos de
razonamiento. De hecho en eso parecen estar pensando los autores de la propuesta

cuando senalan:

La ensefianza de las ciencias naturales y la educacién ambiental debe enfatizar en los
procesos de construcciéon méas que en los métodos de transmision de resultados y debe
explicitar las relaciones y los impactos de la ciencia y la tecnologia en la vida del hombre, la

naturaleza y la sociedad.

Como regla general el profesor de ciencias hace una equivalencia entre ensenar una
determinada area de conocimiento cientifico con la exposicion clara, ordenada y logica de
los resultados tedricos y experimentales del area de conocimiento en cuestion. (...) Este
estado de cosas, a nuestra manera de ver, dirige al estudiante mas hacia la memorizacion

que hacia la creatividad (...) (MEN, 1998a: 44).
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En esa oposicion, que trazan los disefiadores de la politica publica, entre la
creatividad y la memorizacion, radica la dificultad, pues no es posible incluso llegar a
establecer qué es creativo o no, si no se le puede comparar con lo que le precede; en otras

palabras el ser creativo requiere también del uso de la memoria.

Hacia el final, el documento de Lineamientos en Ciencias Naturales se refiere, una
vez mas, a la necesidad de evitar lo memoristico, en referencia al tipo de evaluacion que
debe implementarse en el aula, sefialando que no debe evaluarse la memorizacion de

datos puntuales, sino méas bien la capacidad de razonamiento cientifico:

Aunque ya se han sefialado las limitaciones de las llamadas pruebas objetivas que centran

”» & » o« » Kl

su actividad en el refuerzo memoristico de “falso”, “verdadero”, “correcto ”, “incorrecto”,

etc., hay que anotar que se pueden hacer esfuerzos por mejorar dichas pruebas para que

”

haya mas lugar al “pensar”, “discernir”, “concretar” problemas y darles soluciones ”,

“disenar experimentos”, “formular hipotesis”, etc. (...). (MEN, 1998a: 57 - 58).

Una vez mas, este documento de politica publica insiste en sefialar que el
memorizar no es una actividad inherente, o al menos importante para el desarrollo del
razonamiento cientifico, posiblemente a razon del afan de transformar las practicas

tradicionales de ensenanza.

De otro lado, los Lineamientos de Matematicas, aunque no hacen una referencia
directa a la necesidad de evitar actividades de memorizacién en el aprendizaje del area,

si plantean que es necesario concebir las matematicas como un conjunto de procesos
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complejos y no como el uso, la memorizacion y la ejercitacion de unos algoritmos y
procesos precisos:
Razonar en matematicas tiene que ver con:
(...) Utilizar argumentos propios para exponer ideas, comprendiendo que las matematicas
mas que una memorizacion de reglas y algoritmos, son logicas y potencian la capacidad de

pensar. (MEN, 1998d: 54).

Sin embargo, habria que preguntarse si familiarizarse con esas logicas que
potencian la capacidad de pensar, no requiere de un cierto aprendizaje, y por tanto, del
empleo de la memoria. Ain cuando este documento no precisa la necesidad de renunciar
al uso de la memoria en el aprendizaje, habla también de la necesidad de superar la
vision memoristica que se tiene de la matematica y apuntar al desarrollo de otros

procesos como el razonamiento o la modelacién de los propios conceptos matematicos:

La modelacion es un proceso muy importante en el aprendizaje de las matematicas, que
permite a los alumnos observar, reflexionar, discutir, explicar, predecir, revisar y de esta
manera construir conceptos matematicos en forma significativa. (...) Se ha visto que la
mayoria de las llamadas definiciones que dan los libros son el resultado de un proceso de
modelacion que si se omite obliga a los estudiantes a aprendérselas de memoria, porque no

ha formado el modelo mental en el cual esa definicién si tiene sentido. (MEN, 1998d: 80).

En el anterior fragmento podemos observar que los autores de este documento
sefialan la necesidad de que el aprendizaje se apoye en procesos de observacion, anélisis
y construccion conceptuales. Sin embargo, la expresion aprendérselas de memoria,

refiriéndose a las definiciones que dan los libros de matematicas, a la luz de la idea de
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memoria que caracteriza al presente trabajo, resulta no menos que confusa, pues el
aprendizaje implica el uso de la memoria, es equivalente a la etapa de consolidacion de

la memoria.

Posiblemente, en este fragmento se hace evidente la confusion con relaciéon a la idea
de memoria que se hace presente en las politicas actuales, y es que el término
memoristico o la expresion aprender de memoria se han venido entendiendo como
sinénimos de aprendizaje no significativo. En otras palabras, la confusion se presenta
en cuanto se cree que la memorizacién implica una repeticion mecanizada de
definiciones que el aprendiz no comprende, que no han sido construidas por él, y que no

le son, de modo alguno, significativas.

Ahora bien, los Lineamientos de Ciencias Sociales, en contraste con los de
Matematicas, si se refieren de manera puntual a lo indeseable que resulta el aprendizaje
memoristico. Un ejemplo de ello es que afirman que el MEN contempla, entre los
principios profesionales de los maestros de sociales, el tomar distancia de procesos de

ensefianza como la memorizacion:

El MEN da por supuesto que las y los docentes de Ciencias Sociales reconocen, como
profesionales y ciudadanos y ciudadanas, la urgente necesidad ética y social de no seguir

educando en la informaciéon y memorizacion reproductivas. (MEN, 1998d: 60).

Esta afirmacion permite establecer la forma radical en la que se quiere limitar la

memorizacion de datos como fechas y nombres, la cual constituia antes el eje del
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aprendizaje de la historia o la geografia. Sin embargo, si bien es comprensible el interés
de los autores de esta politica publica por incentivar el desarrollo de otras capacidades
en los estudiantes, como parte del trabajo en el area de sociales, si es claro que no es
posible o al menos conveniente proponer que no se memoricen datos pues el

reconocimiento del mundo y sus fendmenos sociales no parece viable sin ello.

Este documento sefiala entonces que uno de los grandes retos que tiene la
renovacion curricular en esa area consiste en abandonar el trabajo disciplinar (dividido
en geografia, historia, filosofia, etc.) y abordar su ensefianza en forma conjunta. Con
relacién a esto, el documento explicita que la memorizaciéon de informacién es una

evidencia de la erronea atomizacion de las ciencias sociales:

Las y los estudiantes tienen grandes dificultades para establecer los nexos entre diversos
saberes disciplinares, dedicando grandes esfuerzos a la memorizacion de informacién, y
descuidando otras capacidades intelectuales que apenas son estimuladas. (MEN, 1998b:

16).

De otro lado, este documento también incurre en el error de oponer la comprension
a la memorizacién, en el momento en el que plantea que habitualmente las practicas de
aula de los docentes de sociales, las cuales se pretenden transformar, empujan a los
estudiantes a la memorizacion sin comprension de los estudiantes, al ignorar sus

particularidades y conocimientos previos:
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No tienen en cuenta la experiencia concreta y previa de las y los estudiantes, sus niveles de
comprension, los modos de percepcion y aprendizaje individual, y no favorecen los
conflictos sociocognitivos, promoviendo un trabajo intelectual casi exclusivamente
memoristico, porque no se entiende lo que se estudia. Es decir, se anula la posibilidad de

“aprender a aprehender”, objetivo educativo definitivo. (MEN, 1998b: 16).

Esto implica que segtn esta politica publica el uso de la memorizacién en las
practicas de aula promueve la falta de comprension de los estudiantes y es consecuencia
de una serie de practicas erroneas de ensefianza, desconociendo, una vez mas, el papel
de consolidacion de lo comprendido y conceptualizado que constituye, en ultima
instancia, la funcion esencial de la memoria. Por lo demas, se hace una equivalencia
entre lo “memoristico” y la no comprension de lo estudiado. Pero desde un punto de
vista cognitivo es dificil pensar como el “aprender a aprehender” (o la meta-cognicién),
que involucra estrategias de revision de informacion, pueda darse sin informacion previa
y que el aprendizaje de dichas estrategias pueda darse de un modo que no involucre la

memoria.

Los Lineamientos en Ciencias Sociales es quizas el documento que con mayor
énfasis promueve una concepcion inapropiada de la memoria, en virtud de que sus
planteamientos centrales se orientan a abandonar las practicas de aula que
caracterizaban anteriormente los procesos educativos colombianos, a los que tanto
educadores como dirigentes y pedagogos denominan bajo la expresiéon de escuela

tradicional. Basta con revisar las siguientes afirmaciones sobre la necesidad de trabajar
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en el area bajo el enfoque problémico para dimensionar esa visidon negativa de la

memoria que tiene este documento:

El estudiar problemas, entenderlos y buscar las posibles soluciones, no solamente implica
que las y los estudiantes se involucren mas y se sientan coparticipes de la construcciéon de su
sociedad, sino que estimulan un pensamiento productivo, en cambio del reproductivo o

memoristico que tradicionalmente ha promovido la escuela. (MEN, 1998b: 33).

Los lineamientos aqui revisados, los cuales corresponden a algunas de las areas
fundamentales que establece la Ley General de Educacion 115 de 1994, constituyen una
muestra importante de las concepciones que guian, o por lo menos deberian guiar, la
practica de aula en todo el territorio nacional, en relaciéon con los objetivos,

metodologias y principios pedagogicos.

Como ya se ha podido evidenciar a lo largo de este analisis, cada uno de ellos, en
mayor o menor medida, se refiere a la memoria, a la memorizaciéon o a lo memoristico en
términos peyorativos o negativos; esto obedece a un marcado interés por diferenciarse,
por transformar las practicas educativas que caracterizaban anteriormente la ensefianza
y el aprendizaje en el pais, las cuales son conocidas y etiquetadas bajo la expresion de

ensenanza tradicional.

Sin embargo, dichas politicas no hacen explicitas las razones para afirmar que la
memorizacion o el aprendizaje memoristico se contraponen a la comprension, hipétesis

sobre la que vuelven insistentemente, o para proponer que evitar la memorizacion



El Olvido de la Memoria en el Aprendizaje: Una Revalorizacion desde la Semidtica Cognitiva 97

aumentaria la posibilidad de desarrollar competencias en los estudiantes del nuevo
milenio. Adn asi la minimizaciéon de la memoria en la escuela se convierte, a partir de
dicha reforma educativa, en una de las grandes metas, tanto para académicos, como para

pedagogos, maestros, e incluso estudiantes.

Cabe apuntar aqui, antes de dar cierre al presente capitulo, que hasta el momento la
practica educativa nacional sigue guidndose por estas mismas politicas ptiblicas, ain
después de completar dos décadas de utilizacion, la mayor parte de ellas en el nuevo
milenio, y sin haber realizado un diagnoéstico o evaluacion de los resultados de la
implementacion de las mismas, que permita conocer su validez o efectividad en el

mejoramiento de la calidad educativa.

Recientemente, hacia mitad del afio 2015, el MEN emite un documento en borrador
(para discusion de la comunidad) en el que se establecen unos indicadores de logro y
contenidos minimos precisos para cada grado escolar de la educacién basica y media, en
las areas de lenguaje y matematicas. A este documento se le denominé Derechos
Basicos de Aprendizaje, y su proposito principal es el de servir de referencia a padres y
estudiantes para conocer qué le corresponde por derecho aprender, y qué le deben, por
obligacion, ensefar la escuela y el maestro. Adicionalmente, sugiere unos tipos

puntuales de actividades que podrian emplearse en el aula.

Salvo un nuevo interés por controlar la practica de ensenanza y una notable
reduccion de la autonomia del docente en su labor de aula, no se presentan grandes

cambios en las concepciones implicitas en este documento de politica publica (MEN,
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2015a). Laidea de competencia es la que guia sus propuestas, por tanto, la forma de
pensar la memoria, coincide con los documentos de estandares y lineamientos aqui

estudiados.

Los primeros cuatro capitulos del presente trabajo se han constituido en revisiones
y pesquisas sobre la memoria, desde los distintos angulos desde los que se pretende
abordar aqui la memoria, en su relacion con la semiosis y el aprendizaje. En el siguiente
capitulo: Hacia una Revalorizacion de la Memoria se pretenden desarrollar los
argumentos que sustentan la propuesta en torno a la necesidad de revalorizar la
memoria, tanto en las politicas educativas ptblicas nacionales, como en las practicas

educativas concretas.
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CAPITULOV

HACIA UNA REVALORIZACION DE LA MEMORIA

Luego de haber realizado una revision de las ideas sobre la memoria que
caracterizan las practicas educativas, tanto desde la pedagogia, como desde las politicas
educativas puablicas en Colombia, y de haber esclarecido la forma en que las ciencias
cognitivas y la semio6tica agentiva conciben la memoria, en este capitulo, se pretende
realizar una revalorizacion de la memoria en los procesos de dacién de sentido, asi como

en los de aprendizaje y, consecuentemente, en las practicas educativas.

Es pertinente comenzar recapitulando, en grandes lineas, cuales son las dos
concepciones de memoria a las que se ha hecho referencia hasta ahora: la perspectiva
cognitiva y agentiva y la vision educativa, con el fin de contrastarlas y encontrar sus

diferencias.

Para las ciencias cognitivas, asi como para la semi6tica agentiva, la memoria se
constituye en un sistema basico e indispensable para cualquier proceso que lleve a cabo
el individuo con su mente encarnada. Dicho sistema le permite a la mente recurrir a su
experiencia previa, para utilizar esta informacién en la determinacion de su curso de
accion presente y futuro. Sin embargo, este sistema no funciona de manera estatica y

aislada, sino que por el contrario se articula a otros sistemas, permitiéndole al individuo
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desarrollar procesos de manera completa; por lo tanto, su propio funcionamiento

depende de su conexion con asuntos tales como la emocion y la atencion.

De otro lado, la memoria no es un sencillo y estatico deposito de experiencias
previas, sino més bien un complejo conjunto de subsistemas (memoria episodica,
memoria semantica, memoria de trabajo, etc.) que se articulan, de forma dinamica, al
servicio de la produccién de sentido que permanentemente realiza la mente encarnada
en su navegacion del mundo. Todo el tiempo, la mente esta aprendiendo, es decir,
consolidando en la memoria la experiencia vital y, de manera simultanea, esta
recurriendo a la experiencia previa, es decir recuperando informacién de la memoria,

con el objeto de fundamentar sus procesos cognitivos.

Desde la perspectiva cognitiva y agentiva, la memoria no sirve al aprendizaje, sino
que mas bien el aprendizaje es una de las funciones de la memoria, es la funciéon de
consolidar informacién para su utilizaciéon en situaciones similares de produccién de

sentido a las que la mente encarnada se enfrentara en un futuro.

En adicion, y de forma particular, para la semiotica agentiva, la memoria es uno de
los mas importantes recursos cognitivos de los que dispone un agente en la realizacion
de su sentido agentivo (Nino, 2015:170), es decir, que ella constituye un elemento
fundamental para la persecucion y obtencion de las agendas. El despliegue de la agencia
de un agente implica, de esta forma, que el agente recuerde o recupere experiencias y
aprendizajes pasados que le permitan actuar de la manera necesaria para conseguir sus

agendas en curso; sin la memoria (y sin aprendizaje), un agente tendria que redescubrir
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el funcionamiento del entorno y de si mismo, cada vez que emprendiese el camino de
busqueda de una agenda, lo cual haria tremendamente dispendioso y casi le

imposibilitaria el logro de agendas mas complejas.

Esa forma de entender la memoria es consecuencia de una manera, también
particular, de comprender la mente. Para este enfoque, la mente no es un almacén, ni
una planta de operaciones que coordina y direcciona al cuerpo, dividida por secciones
que trabajan de manera modular y que luego se conjugan para controlar al resto del
organismo. Por el contrario, en esta perspectiva la mente encarnada constituye una
unidad, un sistema compuesto de subsistemas articulados que no funcionan el uno sin el
otro y que diferenciamos tnicamente en funcién de su estudio y comprensiéon

particulares, pero que no pueden ser empleados de manera individual.

La mente encarnada implica también que el aprendizaje que se realiza a través de la
memoria implicita, involucra a todos los érganos del cuerpo, el desarrollar habilidades
motoras sucede gracias a la memoria, en otras palabras, memorizar para la mente
encarnada no se constituye solamente en retener datos explicitos, sino en desarrollar

hébitos para la navegacién del mundo con el cuerpo.

Las memorias episodica y biografica, por otro lado, posibilitan el desarrollo de la
identidad, el de las relaciones sociales, el desempefio emocional, etc. En consecuencia,
ningan proceso cognoscitivo humano, ninguna producciéon de sentido, ninguna accion

en el mundo se hace viable sin algtn tipo de memoria.
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Por otro lado, la pedagogia y las politicas educativas ptblicas han tenido, antes y
ahora, una idea de memoria que se diferencia bastante de la propuesta por la perspectiva
cognitiva y agentiva. En la escuela y en el &mbito educativo, la memoria ha sido y es
vista como un gran deposito de datos explicitos y precisos a los cuales recurrimos

cuando se necesita responder a una pregunta sobre el mundo.

En ese gran deposito se almacenan los conocimientos declarativos que en la escuela
se nos enseflan. La configuracion de esta bodega de datos podria parecerse a la de una
enciclopedia a la que se acude en busca del conocimiento, en la que la informacién esta

separada y clasificada por temas o areas cientificas.

Al mismo tiempo, no parecen considerarse en esta vision de la memoria las
habilidades motoras que se han desarrollado durante la vida, pues lo que se almacena en
ella son contenidos académicos. Esto tltimo obedece a una concepcion dual del hombre,
en la que el cuerpo y la mente funcionan de manera separada, y en la que la segunda

controla y domina al primero.

La memoria, en este sentido, no tiene relacién directa con otros sistemas como la
emocion, pues no resulta importante el etiquetamiento emocional de lo aprendido, ni se
recuerda episddicamente, sino que se almacenan contenidos de manera separada y

particular.

De hecho, el aprendizaje parece ser, en esta perspectiva, un aspecto independiente

de la memoria, por eso podria pensarse en que se puede aprender sin memorizar. Esto
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obedece a la idea de que la mente opera como un conjunto de compartimentos o
dispositivos individuales de funcionamiento independiente en los que se puede aprender
sin usar la memoria, se pueden producir aprendizajes sin involucrar emociones, en
ultima instancia, se pueden desarrollar competencias particulares para determinadas

cosas.

Esa tltima idea de la competencia, atin cuando representa una importante
transformacion educativa en los ultimos tiempos, es una de los factores que contribuyen
a que se marque a la memoria con una etiqueta negativa y se la conduzca al olvido
mismo. Como ya se ilustro en el capitulo anterior, asi como en el capitulo III, sobre la
memoria en la escuela, la memoria ha venido enfrentando una suerte de desvalorizacion,
gracias a que durante mucho tiempo los métodos de ensefianza y aprendizaje se
centraron exclusivamente en la repeticion de informacion declarativa para su
memorizacion, a lo cual, se plantearon diversas reformas que buscaban, entre otras
cosas, dejar de lado lo que los maestros han optado por titular el aprendizaje
memoristico. Ese abandono del aprendizaje memoristico y ese reemplazo del interés por
la memoria por la idea de competencia, ha llevado a maestros, pedagogos y aprendices a
relegar, e incluso vetar, cualquier tipo de actividades de aprendizaje que se focalicen en

la consolidacién de informacion en la memoria.

Esto tltimo, aunado con la amplia disponibilidad de informacion en la Internet,
facilmente accesible a través de diversos dispositivos moéviles, tales como tabletas o
teléfonos celulares, han llegado a convencer a las personas de que entrenar y hacer uso

de la memoria no es una actividad cognitiva valiosa, 1til, ni necesaria, en virtud de que la
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informacion esta siempre disponible fuera del cuerpo, y de que lo necesario parece ser

aprender a manipularla y utilizarla.

Si bien es cierto que no es suficiente con memorizar datos para repetirlos como
maquinas, también lo es que incluso aprender a manipular y utilizar la informacion
requiere de varios tipos de memoria (implicita, episodica, de trabajo, entre otras) las
cuales les permiten a las personas desarrollar las habilidades a las que los pedagogos y

educadores denominan competencias.

Como clara ilustracion de lo anterior podria imaginarse una persona que sufra de
amnesia retrograda® global y permanente, es decir, alguien que no pueda recuperar
informacion de su memoria a largo plazo, ni de su memoria explicita (semantica,
episddica o biografica), ni de su memoria implicita o procedimental. Ahora, seria
conveniente cuestionarse cuantas cosas de la vida cotidiana podrian hacerse inviables
para una persona en estas condiciones: épodria esta persona recordar a sus familiares y
qué relacion tiene con ellos? é¢Podria ella anudar los cordones de sus zapatos con
facilidad? ¢Podria ella recordar qué dia es? ¢Podria ella recordar el nombre de su patria?
¢Podria ella cepillarse los dientes?, etc. No parece muy sencillo que una persona, que un
agente, pueda llevar a cabo las més sencillas y minimas actividades cotidianas sin el
apoyo de alguno de los subsistemas de memoria. Ninguna agenda podria obtenerse
satisfactoriamente si el agente no dispone de la informacion que le provee el recurso

cognitivo basico de la memoria.

® La amnesia retrograda es el trastorno de la memoria que implica que una persona no logre realizar el
proceso de recuperacion de la informacion previamente consolidada (Baddeley, 2009: 279).
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Por eso, aunque es comprensible que los educadores propongan e implementen
cambios en sus planteamientos pedagogicos, didacticos y metodolégicos, cambios que
busquen subsanar dificultades o inconvenientes que presenta la escuela tradicional; lo
que no resulta pertinente es que dichos cambios impliquen una radicalizaciéon frente a
asuntos como la memoria, que aunque no es el iinico sistema cognitivo que debe

desarrollarse, si es uno de los mas importantes para la produccion de sentido.

De otro lado, el interés central de la pedagogia contemporanea y de las practicas
educativas actuales apunta, segtn la revision aqui realizada en capitulos anteriores, al
desarrollo de competencias en los aprendices. Sin embargo, esa idea de la competencia
no parece estar muy clara, ni permite precisar con exactitud qué procesos cognitivos

implica una competencia especifica.

Para esclarecer un poco esta ultima afirmacion, es pertinente plantear un ejemplo.
Supdngase que un maestro de secundaria pretende desarrollar la competencia
interpretativa de sus estudiantes en la lectura de textos liricos, y que para determinar el
logro de dicha competencia describe unos desempeiios deseables en los aprendices al
finalizar el proceso. Por ejemplo, determina que los estudiantes deben poder identificar
el sentimiento que comunica el autor de un texto lirico. Lo que no parece ser claro en
este asunto de la competencia interpretativa es el conjunto de procesos cognitivos que se
ven involucrados o que deben ser desarrollados para lograr que los estudiantes puedan

identificar el sentimiento que caracteriza a determinado poema.
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Asi las cosas, esto parece indicar que la idea de competencia implica que se
estandaricen unas metas de aprendizaje, observables a través de desempenos precisos de
los sujetos, las cuales se establecen segtin las necesidades sociales y econémicas de las
comunidades a las que pertenecen los aprendices. Lo que no es importante para la idea
de competencia es el tipo de procesos cognitivos que se requieren para alcanzar esos
desempeios observables, tales como la memoria, pues no es posible, sin acudir a la
experiencia previa, identificar qué sentimiento se corresponde con un modo particular

de actuar y de expresarse.

En la perspectiva de la semidtica agentiva, la nocién de competencia que se presenta
en las politicas podria asimilarse (de una cierta manera, pues existen mayores
divergencias entre las dos propuestas) con la relacion entre sentido agentivo y sentido
agencial (Nino, 2015: 167-173). Las politicas establecen unas competencias esperables
de parte de los aprendices, es decir, proyectan la producciéon de un sentido agencial (un
sentido idealizado ante determinado item semiotico); por su parte los agentes
estudiantes, en su realizacion agentiva, producen un sentido agentivo (sentido particular
producido en el desempeno del agente real) que puede asimilarse o no con el agencial,
segun lo especifico o vago de la informacion, o de los recursos y desempeiios

involucrados por el agente en sus actos/acciones.

Lo que realmente sucede con el establecimiento de dichas competencias es que no se
desglosa la forma como se espera se consiga el sentido agencial, no se determinan con

una cierta especificidad las pretensiones que se tienen respecto al rol agencial de
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estudiante, por lo cual no resulta facil evaluar si el desempeno del rol agentivo de un

aprendiz real se corresponde con las pretensiones propias de su rol agencial.

En consecuencia, en la actualidad las metas educativas y de aprendizaje se enuncian
en competencias, es decir, en habilidades a desarrollar durante cierto lapso; sin
embargo, los procesos méas generales e importantes de la cognicion se dejaron de lado y
perdieron importancia. No se incluye entonces, ni en planteamientos didacticos, ni en
politicas educativas, mencién alguna sobre la necesidad de fortalecer procesos como la
atencion (aunque nadie niegue su importancia, tampoco se promueve el desarrollo de
una competencia que se relacione de manera particular con la atencién) y, mas aun, al
tratar de distanciar las practicas educativas actuales de las de la educacion tradicional, se

recomienda evitar el uso de la memoria como base del aprendizaje.

Ante estas perspectivas tan disimiles, debemos retomar aqui una de las agendas
principales del presente trabajo, la de revalorizar a la memoria, frente a la concepciéon
erronea que se ha tenido de ella en los tltimos anos, con el &nimo de ofrecer una
alternativa que pueda hacer aportes al mejoramiento de las politicas educativas y de las

practicas de aula en Colombia.

Es por eso que la afirmacion principal que busca defender este trabajo consiste en
que la escuela, los pedagogos y los educadores han tenido durante mucho tiempo ideas
imprecisas sobre la memoria, por lo cual se hace necesario realizar una revalorizacién de

la memoria en aras de una mayor comprension del proceso de aprendizaje.
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En primer lugar, es pertinente aclarar que han existido dos posiciones distintas pero
equivocas frente la memoria en la escuela, al menos desde la Edad Media. La primera de
ellas, correspondiente a las practicas derivadas de la pedagogia tradicional, est4 asociada
con la memoria como un centro de acumulacién de datos puntuales sobre el mundo
exterior que provienen del conocimiento académico y que se adquieren por repeticion en

la escuela.

Esta forma de concebir la memoria como una bodega en la que se apilan datos
académicos, s6lo toma en consideracion la memoria explicita o declarativa (vista
también de una manera muy distinta a la que las ciencias cognitivas proponen sobre
ella) y desconoce el dinamismo caracteristico del sistema de memoria humano. Asi
también, la concepcion de aprendizaje esta directamente relacionada con acumular
informacion en esa memoria declarativa, aiin cuando mucha de ella no vaya a ser

empleada en ninguna situacién futura para la produccion de sentido.

En contraste, la segunda idea erronea que se ha tenido en la escuela sobre la
memoria, proviene de una deficiente interpretacion de la pedagogia activa; en ella la
memoria, en un intento por alejarse de su predecesora, la pedagogia tradicional, es vista
nuevamente como bodega para la acumulacién de conocimientos declarativos, pero se
recomienda eludir el uso de la memoria en el aprendizaje, tal y como si se tratara de una
herramienta de aprendizaje, no deseable y no compatible con sus propositos

pedagogicos.
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En esa medida, la memoria se convierte en un asunto secundario que no
corresponde al aprendizaje para el desarrollo de competencias. Se considera, en la
aplicacion errada de estos enfoques pedagogicos, posible que suceda el aprendizaje sin
recurrir a la memoria, claro esta que ellos se refieren también a la memoria explicita o

declarativa.

Ambas perspectivas comparten una vision de la memoria como depo6sito estatico y
se refieren inicamente a la memoria explicita, ain cuando la primera la ve como tinico
interés del aprendizaje y la segunda la concibe como una herramienta no necesaria, no
primordial para aprender (por lo demas, esta supuesto que la memoria declarativa es
diferenciable por completo de la memoria autobiografica o episddica). Adicionalmente,
en esta altima no se enfatiza que las conexiones significativas que se logran hacer (e

incluso la meta-cognicion) también son dependientes de los sistemas de memoria.

La presente propuesta, desde su revision de la perspectiva de las ciencias cognitivas
y de la semiética cognitiva, considera que la memoria es el nticleo del aprendizaje, en
virtud de que el aprender constituye uno de los procesos basicos del sistema de la

memoria, el de la consolidacién de la experiencia previa.

En esa medida, la relacién entre memoria y aprendizaje se hace notoriamente
distinta de la que plantean las dos perspectivas pedagogicas revisadas, pues no sélo
radica esta diferencia en el dinamismo o estatismo de la memoria, o de que se considere
como un depdsito o como un sistema, sino en el hecho de que la memoria no trabaja en

funcion de, o le sirve al aprendizaje, por el contrario, es el aprendizaje el que hace parte
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de los procesos de funcionamiento de la memoria, y la memoria esté al servicio de las

agendas de los agentes.

Esto implica, no s6lo una relacién de subordinacién del aprendizaje a la memoria,
sino mas bien que no es posible hablar de aprendizaje sin referirse a la memoria. Por
tanto, el presente trabajo propone que la idea de memoria que tiene presencia y alcance
en las practicas educativas deberia ser revaluada y deberian reconsiderarse todos los
planteamientos pedagogicos y didacticos que senalen que el aprendizaje memoristico

debe ser evitado.

La expresion misma de aprendizaje memoristico no parece tener un sentido
pertinente, se asimila mas bien a un pleonasmo, pues no es muy claro como podria
existir un aprendizaje no memoristico si, en esencia, aprender es consolidar informacion

en la memoria.

Considérese en este punto que el aprendizaje memoristico tiende a considerarse
sinénimo del aprendizaje mecanico o automatico, visto éste como el aprendizaje de
informacién nueva cuya relaciéon con la estructura cognitiva previa es arbitraria y no
constituye la adquisicion de significados para el sujeto (esta definicion se atribuye al
pedagogo David Ausubel, asi como la de aprendizaje significativo: Moreira, 1997: 3). Ese
aprendizaje automatico o mecanico se contrapone a la idea del aprendizaje significativo,
el cual corresponde al tipo de aprendizaje en el que el sujeto adquiere conocimientos
nuevos que establecen relacién directa y no arbitraria con conocimientos que hacen

parte ya de su estructura cognitiva, denominado subsumidores o subsunsores; asi
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también, dicho aprendizaje implica que lo aprendido se adquiere de forma sustantiva, es
decir, que se aprende la sustancia de los conceptos y no las palabras exactas con las que

estos se expresan (Moreira, 1997: 2).

La idea de aprendizaje significativo constituye otra de las transformaciones méas
relevantes que propone la pedagogia activa, pues ella implica que el aprendizaje no
puede ser igual para todos los sujetos, en razén de que el aprendizaje efectivo, es decir
significativo, es aquel que se ancla a los subsumidores que el aprendiz, de forma
particular, posee en su estructura cognitiva. De tal suerte que un aprendizaje puede
constituirse en significativo para un sujeto pero no para otro, en relacion con la

estructura cognitiva de cada uno.

El aprendizaje significativo, segiin Ausubel (en Moreira, 1997: 2), depende también
de una segunda caracteristica, la sustantividad, consistente en que se aprende la
substancia de los conceptos y no las palabras exactas con las que ellos son enunciados.
Es en esta caracteristica donde parece nacer la confusion respecto a la memoria. La
sustantividad del aprendizaje implica que no se aprende significativamente cuando
unicamente se repiten las palabras exactas que definen una categoria, sin la debida
comprension de su substancia, esto resulta similar al uso de la memoria como depdsito

estatico de almacenamiento, a la concepcion de la memoria como enciclopedia.

Muy a pesar de lo anterior, el aprendizaje significativo se hace inviable sin la
presencia de los subsumidores, es decir de conocimientos previos que conforman la

estructura cognitiva del sujeto, a los cuales se anclan los nuevos aprendizajes. Esto
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ultimo quiere decir que el aprendizaje significativo no puede darse sin el recurso
cognitivo de la memoria que ponga a disposicion del sujeto los subsumidores y la

estructura cognitiva.

De nuevo es necesario reiterar que la memoria es esencial para cualquier
aprendizaje, y para el aprendizaje significativo més aun. De tal suerte, es necesario
revisar de nuevo qué significa ese importante concepto de la pedagogia activa, pues lo
significativo del aprendizaje parece radicar, mas que en evitar el uso de la memoria
declarativa, tal como se ha propuesto en las practicas educativas contemporaneas, en
que lo que se aprende esté en funcion del alcance de las agendas de los agentes y de los

recursos de estos para llevarlas a cabo.

Cabe también aqui sefnalar que para el desarrollo de un aprendizaje significativo se
requiere también del empleo de la memoria explicita o declarativa, considerando que
mucho de lo que conocemos del mundo ha sido ya descubierto, cuantificado, descrito,
nominado, etc., por otras personas, por lo cual, y ante lo dispendioso que resultaria
redescubrir y sistematizar estas cosas por cuenta propia, resulta necesario consolidar en

nuestra memoria semantica esos datos precisos.

En este punto, dos ejemplos son pertinentes para ilustrar esta altima idea. Para un
estudiante que pretende ser médico, su agenda a largo plazo, resulta significativo,
aunque el mismo no lo llegue a considerar asi en el momento particular, el aprendizaje
de los nombres y ubicaciones de los 206 huesos del cuerpo humano, para lo cual

requiere del empleo de su memoria declarativa semantica; por su puesto, en un
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momento futuro, cuando se enfrente a un paciente fracturado, su aprendizaje se tornara
completamente significativo. Piénsese ahora en un agente que no gust6 nunca del
ejercicio de aprender ‘de memoria’ vocabulario basico en inglés, este sujeto viaja a Asia,
e incluso alla donde el idioma oficial no es el inglés, desearia poder recordar como se
solicita un bafo en esta lengua, por lo tanto, el aprendizaje que no realizo le resulta, en

ese momento de urgencia, realmente significativo.

A laluz de la semiotica agentiva, el aprendizaje significativo, constituiria el aprender
cosas que el agente pueda consolidar como herramientas disponibles para la
consecucion de sus agendas particulares. Un agente aprenderia significativamente
cuando ese nuevo conocimiento pueda llegar a constituirse como parte de su agencia

intrinseca y operativa.

Es por eso que la pedagogia, las politicas educativas ptblicas, los maestros y los
aprendices deben revisar, entre otras cosas, la forma en que conciben la memoria, con el
animo de determinar como es que funciona el aprendizaje como consolidacion de la
experiencia o el conocimiento del mundo en este complejo y dindmico sistema; al
considerar que si se continiia concibiendo a la memoria como centro de bodegaje de la
mente, esto conllevara una serie de ideas erroneas, no so6lo en torno a la misma

memoria, sino también al aprendizaje y a la produccion de sentido.

En coherencia con esto, en la practica educativa deberia generarse conciencia de que
el aprendizaje no es una actividad que le es exclusiva a la escuela, sino que la operacion

de aprender sucede desde el momento mismo en que se gesta la vida. Cuando se
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aprende, se reconocen las condiciones particulares de una determinada situacion en la
que se ve inmerso el sujeto, y se consolidan en la memoria como informacién disponible
para situaciones futuras de produccién de sentido, caracterizadas por condiciones
similares.

No sélo se aprenden datos histoéricos o cientificos, aunque su aprendizaje resulta
siempre de gran valor, también se aprende a respirar, a caminar, a sobrevivir, a sonreir,
a reflexionar, a calcular, a dimensionar el espacio, a amar, a escuchar, a conmoverse, a
arrepentirse, a tranquilizarse, etc. Toda accion humana implica un aprendizaje previo o
en curso, de la misma manera que el momento presente implica uno pasado y supone

uno futuro.

Solamente siendo conscientes de que todo el tiempo estamos aprendiendo y
retomando los aprendizajes puede dimensionarse, de manera precisa, que no puede

existir aprendizaje sin memoria, ni memoria sin aprendizaje.

Es por eso que se hace urgente una revalorizacion de la memoria en las practicas
educativas actuales, no solo porque el hecho de que se haya venido intentando evitar el
cultivo de la memoria en la ensenanza resulte inconveniente, sino porque es primordial
que se comprenda, de forma puntual, en qué consiste el aprendizaje, con el fin de que la
labor de ensefianza, que le es particular a la escuela, se lleve a cabo con mejores

resultados.

En esencia, el campo educativo deberia comprender que el dinamismo del sistema

de memoria no s6lo pone en términos diferentes lo que se cree sobre la misma, sino que



El Olvido de la Memoria en el Aprendizaje: Una Revalorizacion desde la Semidtica Cognitiva 115

también conlleva a replantear la necesidad de involucrar al cuerpo en el aprendizaje, de
considerar la funcion de la emocion en el aprendizaje, de reconocer que la atencion es

indispensable para aprender y para sobrevivir.

Si bien resulta loable el proposito de la pedagogia contemporanea de educar para el
desarrollo de habilidades sociales, economicas, cientificas, etc., que le permitan a las
personas vivir en las circunstancias hostiles y azarosas de la vida moderna, en contraste
con la mecanizacion de comportamientos y la acumulacion de datos poco ttiles que
parecia caracterizar a la escuela tradicional, no es subestimando a la memoria como se
logra dicha transformacion, no es dejando de lado el desarrollo de los procesos
cognitivos superiores (atencion, memoria, emocion, etc.) como pueden obtenerse sus

propositos.

No es siquiera pertinente poner en consideracion como pueden adquirirse o
desarrollarse habilidades, bien basicas, bien complejas, sin la participacion de la

memoria, de la atencion, de la emocion. Ello resulta, al menos, de poca utilidad.

Si en la navegacion del mundo, si fuera del aula, si mas alla de las barreras de la
escuela, en la actividad cotidiana, los sujetos no pueden renunciar a la memoria, por qué
habria de pensarse que en el aprendizaje del aula debe dejarse de lado el entrenamiento

de la memoria.

La produccién de sentido, el proceso de semiosis, es la actividad fundamental que

nos hace posible vivir y sobrevivir en el mundo, convivir con otros, comprender la
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realidad y el mundo que nos rodea y hasta entendernos a nosotros mismos. Sin el uso de
la memoria, no parece muy posible, muy fluida, o muy efectiva la semiosis, pero ademas,
sin informacio6n fiable sobre el mundo, que se mantenga disponible en ella, no se lograria
que el sentido agentivo llegue a ser sentido agencial, es decir que no se podrian obtener

las agendas segun las condiciones de adecuacion esperadas para ellas.

Si consideramos que la escuela es un lugar que busca preparar a los sujetos para la
vida y fomentar los aprendizajes que les sean requeridos socialmente, lo que al parecer
busca la misma es preparar a los aprendices para producir sentido, para realizar
semiosis del mundo que les rodea. Asientonces, la memoria y el aprendizaje, en su
intima relacién de correspondencia y de aporte a la semiosis, deben ser protagonistas en
las practicas educativas, muy por el contrario de la situacion actual, en la que la memoria

se desarticula del aprendizaje y en la que se le mira con desconfianza.

Se hace evidente la necesidad de replantear las ideas pedagogicas en boga, pero
sobretodo, de realizar una revision pertinente a las politicas educativas publicas con el
animo de subsanar ese posible desconocimiento, esa concepcién equivoca acerca de la
memoria que las empuja a recomendar evitar el aprendizaje memoristico. A hacer
algunas recomendaciones a este respecto esta dedicado el altimo capitulo del presente

trabajo: Las Politicas Educativas y su Olvido de la Memoria.
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CAPITULO VI

LAS POLITICAS EDUCATIVAS Y SU OLVIDO DE LA MEMORIA

Luego de haber revisado desde las perspectivas cognitiva, agentiva, pedagogica y
legislativa, la concepcién de memoria, en el capitulo anterior se propuso y se argumentd
una revalorizacion de la misma, en el sentido de otorgarle el valor que realmente tiene
entre las funciones mentales superiores de los seres humanos, frente al intento por evitar
su cultivo en las practicas de ensefianza y aprendizaje en el aula, a consecuencia del
etiquetamiento negativo que han hecho de ella la pedagogia contemporanea y las

politicas educativas publicas colombianas.

En el presente y tltimo capitulo se pretende realizar una serie de recomendaciones
para transformar las politicas educativas publicas en Colombia, respecto a la

revalorizacion de la memoria que propone el presente trabajo.

Las politicas educativas publicas en Colombia, como se mencionaba ya en el
Capitulo IV, son elaboradas y propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional. Sin
embargo, esa labor, que le es propia al Ministerio, es desempefniada por personas
dedicadas a la administracion puablica y pocas veces por individuos que conocen la

dinamica pedagogica y las practicas educativas propias de la realidad nacional.
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Baste como prueba de la anterior afirmacion el planteamiento de las mas recientes
politicas publicas, las relacionadas con el Dia E, consistentes en el logro de una calidad
educativa que, sin tener en cuenta las particularidades étnicas, socioecon6micas y
culturales de las diversas poblaciones y sectores del pais, proclama la obligatoriedad de
aplicar un estandar de calidad educativa determinado por un puntaje que establece la
escala denominada ISCE (Indice Sintético de Calidad Educativa) que considera tres
variables: los resultados de las pruebas nacionales estandarizadas (Pruebas Saber), los
porcentajes anuales de aprobacién o reprobacion escolar y la percepcion de convivencia

escolar (MEN, 2015).

El estdndar determinado por el ISCE no considera, por ejemplo, las condiciones de
vida de cada comunidad, pues exige clasificar con unos mismos criterios a una
comunidad educativa urbana de un nivel socioecon6mico medio, como en el caso de un
colegio en Bogot4, y a una rural de nivel socioecon6mico muy bajo y de condiciones

étnicas diversas, como en el caso de una escuela en el Vaupés.

Dicha estandarizacion deja en evidencia el hecho de que el planteamiento de las
politicas educativas publicas se realiza de forma centralizada, distante de las condiciones
y necesidades particulares de las diferentes comunidades y obedeciendo a unos criterios
que la mayor parte de las veces responden a intereses y patrones internacionales, como
en este caso en el que el planteamiento del Dia E se realiza con el norte claro de competir

en educacion con el resto de paises latinoamericanos™.

% | a presentacion del Dia E (MEN, 2015) menciona como meta principal del Gobierno Nacional y del
MEN: “(...) ser la nacion mas educada de América Latina en el afo 2025”. Esto permite ver que
Colombia centra sus metas educativas en relacion con estandares internacionales, antes que considerar
las condiciones de vida diferenciadas del pais o las necesidades socioecondmicas de la nacion.
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Parte de esa propuesta del Dia E consiste en el planteamiento de uno Derechos
Basicos de Aprendizaje en Lenguaje y Matematicas (MEN, 2015a) para todos los
estudiantes y familias del pais, no importa la region o la cultura a la que pertenecen.
Dichos DBA, por ejemplo, estipulan que los estudiantes de grado undécimo deben
asumir una posicion critica frente a la informacion que perciben de las TIC, lo cual no
parece muy posible en comunidades como las del Vaupés en las que no se usa
electricidad sino una o dos horas diarias, y para el caso de quienes viven en Miti, poseen

planta eléctrica y pueden adquirir combustible para ponerla en marcha.

Para la semidtica agentiva, el asunto hasta aqui expuesto se hace evidente en el
hecho de que el MEN, como agente institucional, establece unas politicas, las cuales
determinan a su vez unos roles agenciales para los agentes individuales que participan
del circuito institucional (Nifio, 2015: 161 - 162). Dichos roles agenciales implican unas

agendas particulares y una responsividad virtual de unos agentes idealizados.

Al establecer sus politicas, la institucidon presupone una responsividad virtual, es
decir la posibilidad de que un agente de cierto tipo, con unas caracteristicas agenciales
particulares, responda frente a un cierto item o situacién semio6tica de una manera

especifica esperada (Nifio, 2015: 428).

Asi mismo, esa responsividad virtual presupone la concepcion de un agente
idealizado, de un agente que se proyecta actuara de una manera particular frente a una

situacion o item semidtico especifico, seglin su rol agencial (Nifo, 2015: 428).
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El problema radica en que ese agente idealizado esta sujeto a un grado de vaguedad
o genericidad que le impone la responsividad virtual. De tal suerte, a un agente
idealizado estudiante, cuyo rol agencial estd dado por las politicas educativas emanadas
por el MEN, se le atribuye una responsividad virtual genérica y vaga, a razon de que el
agente institucional engloba en esta categoria de agente estudiante a cualquier nifio o
joven en edad escolar (5 a 18 afnos), sin considerar sus particularidades raciales,

econOmicas, de proveniencia geografica, lingliisticas, culturales, etc.

Todavia méas complicado atn, resulta el hecho de que las politicas estipuladas por el
agente institucional MEN se concentran en la adopcion de modelos educativos
extranjeros, los cuales plantearan agendas y roles agenciales para unos agentes
idealizados con capacidades y condiciones agentivas distintas a las de los agentes

estudiantes colombianos.

Uno de los problemas de las politicas educativas publicas en Colombia radica en que
se proponen unas agendas y unos roles agenciales, considerando unos agentes
idealizados, con una respectiva responsividad virtual, que resultan muy diferentes de los

agentes reales, en términos de su capacidad agentiva.

En el afan por ajustarse a distintas exigencias internacionales como las de la
UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) y de
cumplir con estandares internacionales como los de las pruebas PISA (Programme for
International Student Assessment), el MEN ha optado por recurrir a la adaptacion de

modelos educativos externos. La misma Ministra de Educacién actual, Gina Parody,
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senalo, refiriéndose al Dia E, en una entrevista para Blu Radio, que el nuevo modelo
educativo propuesto por su cartera, se basa en modelos asiaticos como los de Singapur y
Corea del Sur (Blu Radio, 2015: Marzo 21 de 2015). Sin embargo, esta adaptaciéon deja
entrever el marcado interés que tienen quienes plantean las politicas educativas publicas
en Colombia, por observar e imitar modelos educativos de otros paises, con el fin de ir en

la misma via de su desarrollo econémico.

Asi entonces, las politicas educativas publicas apuntan su mirada a la obtencién de
metas politicas y econdmicas, mas no pedagogicas y educativas en si. Esto tiene como
consecuencia que asuntos como el de entender como se aprende, como funciona en
realidad la mente, qué habilidades deben privilegiarse en el ser humano, qué sistemas
cognitivos operan al aprender, etc., resulten de poca importancia a la hora de plantear

dichas politicas educativas publicas.

Es en este punto en el que se presenta, en términos agentivos, una dificultad mas
con relacion a las politicas planteadas por el agente institucional, al considerar que las
agendas del MEN no son consecuentes con las agendas individuales y colectivas de sus
participantes. El agente institucional acepta y adopta unas agendas externas, de tipo
econOmico, que le imponen otros agentes institucionales y las convierte en politicas; el
conflicto se genera cuando dichas agendas no se armonizan con las agendas de los
agentes maestros o de los agentes aprendices, atin cuando se articulen en torno al mismo

topico.
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Adicionalmente, el agente institucional deberia considerar como germen de sus
politicas asuntos relacionados con el topico que articula al sector, es decir el interés
pedagogico; no, como en el caso del MEN, partir de otro topico como el interés por el
desarrollo econémico del pais, ain cuando se proyecte que el interés pedagogico llegara,

en ultima instancia, a favorecer el desarrollo econémico del pais.

Sin embargo, atin cuando el agente institucional se centrara para el planteamiento
de sus politicas, en el topico pertinente de orientacion pedagogica, no puede perderse de
vista el hecho de que a pesar de que los agentes estudiantes, los agentes maestros, las
instituciones locales (colegios) y las instituciones sectoriales (MEN) se articulen en torno
a unas agendas conjuntas, a unas politicas, cada uno de ellos, de forma particular, siguen
teniendo unas agendas propias e individuales. Es por eso que dichas agendas
particulares de los agentes pueden alinearse o desalinearse, en mayor o menor grado de

las agendas conjuntas.

Las politicas educativas publicas establecen una serie de roles agenciales para
maestros, directivos, estudiantes, etc. y consideran para ellos unas pretensiones propias
de ese rol, segiin sus agendas institucionales. Sin embargo, cada uno de esos agentes
acepta y adopta esos roles, se compromete con las pretensiones de su rol agencial, pero
en su rol agentivo, de acuerdo con sus agendas propias, puede cumplir con esas
pretensiones o no, con un mayor o menor grado de rigor, ajustandose o no al estandar de

rigor propuesto para el rol y sus pretensiones (Nifo, 2015: 128 - 131).
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Asi entonces, es pertinente sefialar que a pesar de la articulacion de los agentes en
torno a un sector, a un tépico y a unas agendas conjuntas, es propio de los agentes
colectivos que las agendas individuales se alineen o se desalineen de las institucionales,

en virtud de que cada agente conserva unas agendas propias.

En consecuencia, aun cuando las politicas educativas ptiblicas sefialen unas metas
de aprendizaje, unas metodologias y unas acciones para la ensefianza y el aprendizaje en
el aula, los agentes reales maestros, estudiantes y directivos, en funcion de sus agendas
individuales se comprometen con esas metas, metodologias y acciones en diferentes

grados, segun las condiciones particulares de su contexto.

Tomando en consideracion esto ultimo, los agentes institucionales, tanto locales
como sectoriales, deberian tener en cuenta ese alineamiento y desalineamiento de
agendas individuales y colectivas, en el momento de plantear sus politicas educativas
publicas, pues ellas deben apuntar, en tltima instancia, a la obtencién de la agenda de
brindar formacion integral a los agentes estudiantes. Por ello, no resulta conveniente
que se Unicamente se parta de agendas internacionales o externas para el planteamiento
de politicas educativas, sino también de las agendas particulares del contexto nacional,

para el disefio e implementacion de las politicas educativas publicas en el pais.

Adicionalmente, es necesario recordar que los agentes, en el despliegue de su
agencia y en la realizacion de las acciones que lo llevaran a la obtencion de sus agendas,
tanto individuales como conjuntas, requieren de un cierto tipo de recursos corporales y

no corporales (Nifo, 2015: 105) disponibles en ellos mismos o en el contexto. Esto nos
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lleva a considerar otro problema que aqueja a las politicas educativas publicas en
Colombia, pues el agente institucional MEN plantea unas agendas y unos roles
agenciales sin considerar los recursos de los que en realidad disponen los agentes

participantes del sector.

Ya se habia hecho referencia al caso de que se establece, por ejemplo, la pretension
de que los agentes estudiantes y maestros hagan uso adecuado de las TIC, sin tener en
cuenta que muchos de ellos en su contexto no cuentan ni siquiera con luz eléctrica para
poner en marcha esas tecnologias, si en verdad ellas llegaran a estar disponibles en las
escuelas. Igualmente, otras politicas exigen el fortalecimiento de las competencias
lectoras, pero no se considera la disponibilidad de recursos para su alcance, pues no se
verifica si existen bibliotecas, ni libros suficientes y pertinentes en todas las escuelas. Si
se continuara realizando este analisis se podria concluir que en la mayoria de los casos
las politicas educativas publicas no tienen en cuenta los recursos de los que de verdad
disponen los agentes en sus contextos, pero si establecen unas agendas que se supone

que todos los agentes deben aceptar y adoptar con el mismo grado de rigor.

El presente trabajo pretende fomentar la reflexion, tanto en quienes plantean las
politicas ptiblicas, como en la comunidad educativa del pais, con el &nimo, no sélo de
revalorizar la memoria, sino también de que la nacién pueda cuestionarse si los sistemas
y modelos educativos deben plantearse pensando so6lo en sus necesidades de desarrollo
econOmico, o si deben considerar también las particularidades étnicas y culturales de las
comunidades y los planteamientos recientes que, tanto la pedagogia como otras ciencias,

han hecho respecto a la cognicién humana.
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En cuanto a la memoria, el presente trabajo permite evidenciar, como se argument6
en el capitulo anterior, que el aprendizaje depende de la memoria, pues constituye su
proceso de consolidacion. Asitambién, que el aprendizaje y la memoria viabilizan la

semiosis que del mundo y de si mismos hacen los sujetos.

Recordemos aqui el argumento presentado en el capitulo anterior, a favor de la
memoria, segin el cual las practicas educativas pretenden evadir el cultivo de la
memoria en el aprendizaje, como consecuencia de la errénea analogia entre aprendizaje

memoristico y aprendizaje no significativo.

Esta idea equivoca de las politicas educativas ptiblicas tiene como consecuencia que
el aprendizaje se vea afectado, en primer lugar, por el etiquetamiento inapropiado de la
memoria, y en segundo lugar, porque sus politicas establecen unas agendas y unas
responsividades virtuales para unos agentes idealizados que distan mucho de parecerse a
los agentes reales que participan de las practicas educativas en Colombia, es decir que
proponen unas agendas que facilmente se desalinean de las agendas que tienen los

agentes reales y de los recursos que tienen a su alcance para lograrlas.

Hay que recordar aqui que el aprendizaje significativo, visto desde la semiética
agentiva, es equivalente a uno que concuerda y se armoniza con las agendas y recursos
particulares del agente real individual. Por tanto, si las agendas institucionales y los
roles agenciales no se corresponden con las agendas individuales de dichos agentes

reales, el tipo de aprendizaje propuesto por la instituciéon no puede ser significativo.
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Por el contrario, el aprendizaje en el cual se cultiva la memoria puede resultar en
verdad significativo, siempre y cuando responda a las agendas particulares de los

agentes individuales.

Cabe también aqui apuntar que es necesario que ese aprendizaje realmente
significativo tome en cuenta, no sélo la distincién entre memoria declarativa y no
declarativa y la importancia de ambas para el desarrollo de procesos cognitivos, sino
también la funcién de otros subsistemas, como el de la memoria biografica, y de los
procesos subpersonales de memoria como elementos fundamentales para el desarrollo
del carécter y la personalidad de los individuos, en términos de su construccién estética
y moral, lo cual resultaria especialmente valioso para el mejoramiento de las practicas

educativas de aula.

Es asi como la concepcién aqui desarrollada sobre la relacion entre memoria,
aprendizaje y semiotica deberia ser evaluada y considerada por quienes proponen las
politicas educativas publicas, pero sobretodo por quienes ensenan y por quienes
aprenden. No debe seguirse, en las practicas educativas de aula y en la pedagogia,
dandole la espalda a lo que las ciencias cognitivas han descubierto recientemente sobre

la cognicion humana.

Es pertinente resaltar de nuevo que la memoria es un recurso cognitivo al servicio de

las funciones cognitivas superiores y, por lo tanto, indispensable para la obtencion de las



El Olvido de la Memoria en el Aprendizaje: Una Revalorizacion desde la Semidtica Cognitiva 127

agendas de un agente. Sin ella, no pueden darse el andlisis, la critica, la deducciéon que

promueven las politicas educativas publicas como eje de las practicas de aprendizaje.

Si bien es cierto que la pedagogia y las politicas educativas ptblicas deben
considerar un conjunto de factores sociales, cientificos y culturales, no pueden perder de
vista que su eje, que su principio orientador debe ser la cognicion. Aun asi, en los
ultimos tiempos, el interés de ambas se ha orientado a considerar otros factores que
influyen en las practicas educativas, méas que lo que las ciencias humanas han observado,

recientemente sobre los procesos de aprendizaje y cognicién humana.

Se requiere, de manera expedita, que la pedagogia y las politicas educativas publicas
volteen su mirada a lo que las ciencias cognitivas han determinado sobre los procesos y
funciones que la mente involucra en el aprendizaje, tal y como lo estan haciendo ya los
mismos cientificos cognitivos. Un ejemplo claro de ello es la propuesta del uso de
metaforas enactivas para el aprendizaje, realizado por Gallagher y Lindgren (2015), el
cual hace referencia a la necesidad de plantear actividades en las que situaciones que
involucran el uso del cuerpo se proyectan, en forma de metafora, al ambito conceptual

que espera desarrollarse.

El primer paso que propone el presente trabajo es realizar una revision juiciosa a esa
especie de evasion que, implicitamente, se propone a las actividades de ensenanza y
aprendizaje en el aula que tengan que ver con el desarrollo de la memoria o con el uso de

la misma, a favor del desarrollo de unas competencias particulares.
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Como se habia senalado ya en capitulos anteriores, no es posible aprender sin la
memoria, no es posible desarrollar habilidades (o competencias particulares) sin usar los
sistemas de memoria. Por lo tanto, se hace urgente que se comprenda esta situacion,
que se busque dimensionar, a ciencia cierta, el funcionamiento de la memoria como
sistema basico de la cognicion y de la semiosis, y su relacion de interdependencia con
otras funciones cognitivas como la atencién y la emocion, para que la pedagogia y las
politicas ptiblicas puedan reorientar las practicas educativas a un estado de las cosas en
el que la memoria sea revalorizada en su justa medida como elemento fundamental para

el aprender, para el ensefiar y para la resolucion de agendas de los agentes reales.

Las politicas educativas publicas en Colombia, desde el punto de vista de la presente
investigacion, deberian retomar el papel de la memoria en el aprendizaje, re evaluar y
revalorizar su importancia en los procesos cognitivos, con miras a que se replanteen
estas politicas, considerando lo que las ciencias cognitivas y la semi6tica agentiva han

determinado sobre la memoria.

No puede permitirse, en modo alguno, que estas politicas educativas puablicas
conserven este yerro sobre la memoria, pues de su correcciéon depende que las practicas
de aula vuelvan a considerar al desarrollo y uso de la memoria como uno de sus intereses
principales, claro est, no en el mismo sentido que en la escuela tradicional, en el sentido
de la memoria deposito, sino en el de la memoria sistema, de la memoria en su

dinamismo particular y de su relaciéon con otras funciones del sistema cognitivo.
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Es por eso que este trabajo pretende ofrecer una caracterizacion y una revision de la
memoria y su relacion con el aprendizaje, desde la perspectiva de la semioética agentiva,
con el fin de realizar un primer aporte a la revision de las politicas educativas publicas en

este aspecto.

De la misma manera y sin mayores pretensiones, se busca aqui realizar una
invitacion a quienes administran la educaciéon en Colombia, pero también a los maestros
y a los mismos aprendices, para que realicen una revision juiciosa de las ideas que sobre
la memoria han influenciado las practicas educativas de, al menos, las tltimas dos

décadas, y determinen su validez y pertinencia.

Recuerden los agentes participantes del sector educativo que atin cuando la
institucion emane politicas sobre los roles agenciales que deben guiar sus practicas de
ensenanza y aprendizaje, su rol agentivo depende de sus agendas colectivas y
particulares. De esta forma, si el interés es el de propender por un aprendizaje
significativo, éste no se logra evadiendo el cultivo de la memoria, sino més bien
orientando y concentrando todos los recursos cognitivos (entre ellos y de manera central

la memoria) a la resolucion de sus agendas particulares.
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